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Resumo. Este artigo tem por objetivo verificar se as atividades propostas na Aula 1 da disciplina Lin-
gua Inglesa 3B - Compreensdo e produgdo escrita, do curso virtual de Licenciatura em Letras-Inglés da
Universidade Federal do Ceara (UFC), levam em consideracdo os diferentes estilos de aprendizagem dos
alunos. Essas atividades sdo veiculadas em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) chamado Solar,
que se configura como espago capaz de oferecer opgdes diversas de tarefas aos participantes do curso,
podendo atender as suas diferencas individuais. Foi realizado um estudo de caso dessas atividades, cuja
andlise pauta-se pelos pressupostos tedricos de Pallof and Pratt (2004) sobre estilos de aprendizagem, e
por teorias de metodologia de ensino de linguas estrangeiras e de Educacdo a Distancia (EaD). Os resul-
tados mostram que ndo sdo oferecidas opcdes de atividades para os alunos as escolherem de acordo com
o que lhes for mais pertinente, e que uma mesma atividade pode contemplar alunos que possuem diferen-
tes estilos de aprendizagem. No caso das atividades dessa disciplina em especifico, foram identificados
os estilos visual-verbal e interpessoal-relacional.

Palavras-chaves: Estilos de aprendizagem. Atividades online. Ambientes virtuais de aprendizagem.

Abstract. This article aims at verifying whether the online activities proposed in the first class of the
Written Production and Comprehension subject, which belongs to the virtual undergraduation course in
English Language of the Federal University of Cear4, take into account different learning styles of the
students, as they are delivered in a virtual learning environment (VLE) called Solar. A VLE is configured
as a space capable of providing diverse options of tasks to the course participants, in a way it may be
possible for them to meet their individual differences. We conducted a case study to analyze these
activities based on the theoretical assumptions of [Palloff e Pratt| (2004) on learning styles, as well as on
theoretical frameworks about foreign language teaching and distance education. The results show not
only that options are not offered to the students so that they can choose activities according to what is
most relevant to them, but also that one single activity can include students who have different learning
styles. Considering the activities of this subject in particular, the styles identified are the visual-verbal
and the interpersonal-relational ones.

Keywords: Learning styles. Online activities. Virtual learning environments.

INTRODUCAO

cente a demanda por uma qualificacdo semelhante a di-

A constante mudanga da sociedade exigiu a criagdo de
novas tecnologias, as quais passaram a ser usadas nas
mais diversas situa¢des cotidianas. No ambito educa-
cional, esse processo ndo ocorreu de maneira diferente.
Em uma era em que as pessoas se encontram cada vez
mais engajadas em atividades multifacetadas e em que
tempo e espaco se configuram como relativos, é cres-

namica da propria sociedade. Surge, entdo, a proposta
da Educacgdo a Distancia (EaD), visando a atender ao
maior nimero de individuos localizados em diferentes
partes do globo e em hordrios irregulares.

Essa modalidade educacional, que, no Brasil, tomou
maiores proporcdes a partir da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de nimero 9.394, de 1996, aposta em atividades
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que estimulam, a0 mesmo tempo, a autonomia € a inte-
racdo entre os participantes de cursos oferecidos semi-
presencialmente ou completamente a distancia. Os cur-
sos vinculados a tal modalidade podem ser ministrados
de varias maneiras, como pelo ensino por correspon-
déncia, via radio, via programas de televisdo (PETERS|
2001) e, mais recentemente, por meio da rede mundial
de computadores.

Neste trabalho, em especifico, o foco incide sobre a
educag@o online, por ser desenvolvida somente via In-
ternet, consistindo em

[...] uma modalidade de educagdo a distan-
cia realizada via internet, cuja comunicagdo
ocorre de forma sincronicas ou assincroni-
cas [sic]. Tanto pode utilizar a internet para
distribuir rapidamente as informag¢des como
pode fazer uso da interatividade propiciada
pela internet para concretizar a interacio en-
tre as pessoas, cuja comunicagdo pode se dar
de acordo com distintas modalidades comu-
nicativas (ALMEIDA| 2003, p. 332).

Neste artigo, analisam-se atividades disponibiliza-
das em 2010 para o curso de Licenciatura em Letras-
Inglés em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
chamado Solar, vinculado ao Instituto Universidade
Virtual da Universidade Federal do Ceara (UFC), em
uma parceria com a Universidade Aberta do Brasil
(UAB).

A UAB foi criada em 2006 com vistas a oferecer
cursos de licenciatura e demais cursos superiores, cur-
sos de formac@o de professores e de capacitagdo de di-
rigentes e de trabalhadores da educacgdo basica, além de
propor a criacdo de um sistema nacional de educagdo
superior a distdncia. Sua criagdo estd em consonancia,
portanto, com duas das caracteristicas fundamentais da
EaD: a oferta de ensino a uma populacdo numerosa,
com o objetivo de democratiza-lo, e a flexibilidade de
espaco, assisténcia e tempo (BORGES; BORGES; RU-
RATO,2004).

Como se trata de uma drea em expansao, muitas pes-
quisas tém sido desenvolvidas. Aqui, o recorte dado re-
cai sobre aquelas que dizem respeito a estilos de apren-
dizagem em EaD, como se pode ver pelos exemplos se-
guintes. [Belhot e Kalatzis|(2006) discorrem sobre os di-
versos estilos de aprendizagem existentes e sobre como
esses estilos podem otimizar a aprendizagem dos alu-
nos, alegando que a EaD, em especifico o ensino medi-
ado por computadores, é capaz de estimular suas habi-
lidades e competéncias, por meio das possibilidades de
uso que as tecnologias da informagdo e comunicagdo
(TICs ) oferecem, ja que “sistemas multimidia podem

ser poderosas ferramentas de ensino para se alcancar a
maioria dos estilos de aprendizagem, pois elas permi-
tem o uso das mais diversas midias” (p. 9).

O artigo de Martins et al.| (2003) também trata dos
diferentes estilos de aprendizagem na EaD, mas sob
a Otica da interdisciplinaridade de vdrias tecnologias,
com o intuito de se personalizar o ensino a partir da
identificacdo do padrdo do aprendiz a partir de um sis-
tema tutor inteligente, denominado STI - ou seja, por
tutores informatizados na Internet -, cuja base é uma
rede neural artificial.

A dissertagdo de (Granito| (2008)) aborda os diferen-
tes estilos de aprendizagem vinculados aos recursos uti-
lizados em dois AVAs, visando a qualidade dos mes-
mos, que sdo o Moodle e o Laboratério Virtual de Es-
tatistica, conhecido por LaVie. Os resultados mostram
que ha uma relacdo positiva entre os estilos de apren-
dizagem e os recursos escolhidos pelos participantes
nos AVAs pesquisados, o que possibilitou o desenvol-
vimento de um protocolo de atividades de e-learning
que estimulasse e favorecesse os diferentes estilos de
aprendizagem, e que auxiliasse no planejamento de pro-
gramas em EaD.

Este trabalho, que é um estudo de caso, assemelha-
se principalmente ao tltimo mencionado, devido a ob-
servagdo da relacdo existente entre estilos de aprendiza-
gem e atividades postadas em AVAs. Porém, o foco é
outro, por se voltar para o layout de um ambiente virtual
de aprendizagem e verificar se 0 mesmo, sabendo-se de
sua capacidade de hospedar materiais diversos, consi-
dera os diferentes estilos de aprendizagem dos alunos
nas atividades nele propostas. Encontra-se nesse que-
sito a sua relevancia, pela necessidade de se valorizarem
as diferencas individuais apresentadas pelos alunos, de
modo que o ensino ocorra da forma mais significativa
possivel.

O objetivo deste estudo, portanto, consiste em ana-
lisar se as atividades online disponibilizadas na Plata-
forma Solar para o curso de Licenciatura em Letras da
UFC Virtual levam em conta os diferentes estilos de
aprendizagem dos seus alunos. Devido a escassez de
espaco, limitamo-nos a analisar a primeira aula da dis-
ciplina “Lingua Inglesa 3B - Compreensio e produgado
escrita”.

Para nortear o(a) leitor(a) quanto a investigacdo des-
ses aspectos, dividimos o presente artigo em trés dife-
rentes se¢des além da Introducdo, das Consideragdes
Finais e das Referéncias: 1) Visdes sobre o processo
de ensino-aprendizagem; 2) Metodologia; e 3) Anélise
dos dados.
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2 VISOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Nesta secdo, apresentam-se diferentes concepgdes so-
bre o processo de ensino-aprendizagem de maneira ge-
ral e também voltado & aprendizagem de linguas, bem
como questdes relacionadas as particularidades da EaD
e ao estilo de aprendizagem dos alunos.

2.1 Abordagens de ensino e aprendizagem

“[...] ¢é inegédvel que a educacdo ndo pode
ser analisada isoladamente, sem considerar-
mos a sociedade-cultura envolvida nem tam-
pouco seu momento histérico, com todos os
seus efeitos sobre os individuos” (SANTOS,
2005} p. 28)

Sabe-se que, ao longo do tempo, com as mudan-
¢as que sdo peculiares a prépria sociedade, houve tam-
bém mudancas relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, que é formado por caracteristicas essen-
cialmente sociais por envolver, necessariamente, dife-
rentes individuos, no caso alunos e professores. Esse
processo, portanto, “é composto de duas partes: en-
sinar, que exprime uma atividade, e aprender, que en-
volve certo grau de realizacdo de uma tarefa com éxito”
(SANTOS, 2005, p. 28).

Concebe-se como lugar préprio para tal processo a
escola e, normalmente, associa-se a ela a figura do pro-
fessor como participante central responséavel por trans-
mitir os conhecimentos acumulados pela humanidade,
de maneira sistematica e 16gica (SAVIANI, [1984)), aos
seus estudantes, muitas vezes considerados recepticu-
los de conteudos. Essa caracterizacio € propria da abor-
dagem tradicional de ensino, na qual ndo se consideram
os interesses dos alunos quanto ao que é trabalhado por
se focar na figura do docente, tido como detentor do
saber.

A abordagem tradicional também estd presente nas
metodologias de ensino de linguas estrangeiras (SIL-
VEIRA||1999), caracterizando-se por enfatizar o ensino
da lingua escrita em sua norma gramatical culta, por
considera-la superior a lingua falada. Seus principais
métodos sdo o Método da Gramatica e Tradugdo e o
Meétodo da Leitura. No entanto, em acompanhamento
as mudangas na prépria sociedade, outras abordagens
foram criadas, como a estrutural e a comunicativa.

A abordagem estrutural parece privilegiar a produ-
¢do oral, embora trabalhe a partir do desenvolvimento
das quatro habilidades exigidas no estudo de uma lin-
gua - compreensao oral, expressao oral, capacidades de
leitura e de escrita. Contudo, isso acontece de maneira

mecanica e restrita a algum tipo de estrutura, o que faz
jus ao nome da abordage

J& a abordagem comunicativzﬂ surge parecendo
romper com os paradigmas estruturais e tradicionais no
ensino de linguas. Essa abordagem preocupa-se, pri-
mordialmente, com a realiza¢do de atos comunicativos
em sala de aula, em que se preza pela interag@o entre co-
legas e professor no ambiente de ensino-aprendizagem,
além de considerar o erro como importante varidvel no
processo de aprender.

Ao longo das andlises dos dados, vé-se um entre-
lagcamento das metodologias de ensino supramenciona-
das, pelas quais este estudo se pauta. Porém, nio basta
conhecer as abordagens de ensino-aprendizagem exis-
tentes, e sim continuar em uma caminhada que culmina
em outra modalidade de ensino, denominada Educagao
a Distﬁnci;ﬂ (EaD), vista a seguir com maior profundi-
dade.

2.2 A EaD como modalidade de ensino

Falar de Educacdo a Distancia implica falar, também,
do desenvolvimento da tecnologia, pois sem a mesma
¢ impossivel conceber uma modalidade de ensino que
supere tempo e espaco entre seus participantes. Sendo
assim, a EaD favorece os estudantes no quesito flexibi-
lidade e gerenciamento de seu tempo de estudo, sendo
preferencialmente voltada para o ptblico adulto devido
a responsabilidade que a mesma requer, ja que o aluno
precisa desenvolver autonomia para conduzir suas ati-
vidades a contento.

A data de origem da EaD nido é exata. E atribuida
a Antiguidade, com as cartas de Platdo aos seus disci-
pulos e com as epistolas de Sdo Paulo enderecadas a
comunidades da Asia Menor, com o intuito de instrui-
las a viver em um ambiente mais favoravel. Mais tarde,
ja no século XVIII e caracterizando a primeira geragao
da EaD, foram consideradas como primeira midia ofi-
cial as correspondéncias intercambiadas utilizadas com
fins diddticos por escolas de diferentes paises (SOUZA,
2008).

No entanto, é a partir do século XX e de sua ve-
locidade em inovagdes tecnoldgicas que a EaD se es-

IConforme |Silveiral (1999), na abordagem estrutural, s3o utiliza-
dos textos relacionados & vida cotidiana e exercicios de repetigdo,
como drills, para que se fixe o conteido dado em aula. Seus mé-
todos sd3o o método audiolingual ou dudio-oral, o método estruturo-
situacional e o método estruturo-global audiovisual. Vale ressaltar
que, aqui, detemo-nos a exposicdo de trés abordagens, somente.

20s métodos de ensino pertencentes a ela sdo o método funcional-
nocional e aqueles condizentes ao ensino instrumental de lingua es-
trangeira.

3 Adota-se, neste trabalho, apenas a expressido “Educacio a Dis-
tancia”, ndo entrando nos pormenores das distin¢des existentes entre
“Ensino a Distincia” e EaD.
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tabeleceu com maior firmeza. O radio, a TV e outras
tecnologias passaram a ser usados como meios de co-
municagdo para que o ato de educar nao se restringisse
apenas a escola. Algumas universidades se destacaram
nesse processo, como a Open University, da Inglaterra,
e a Fernuniversitdt, da Alemanha, abrindo espago para
a segunda geracdo da EaD (SOUZA| |2008)).

Na década de 1980, surge a terceira geragdo da EaD,
em que outras midias foram incorporadas a educacio,
como recursos multimidia em forma de video, CD-
ROM e softwares, ainda hoje bastante utilizados. E,
a partir da década de 1990, entra em cena a quarta ge-
racdo da EaD, com o que € até hoje dominante nessa
modalidade de ensino: a Internet e as TICs (SOUZA|
2008)).

Todas essas tecnologias atuam com um propdsito
comum, que é levar o ensino a diferentes localidades a
partir da superacdo do limite do espaco fisico da sala de
aula entre professor e aluno, e do tempo determinado de
estudo, como se observa nas tradicionais aulas da mo-
dalidade presencial. Como postulam Barrett € Sharma
(2007, p. 11),

z

O computador € usado para possibilitar a
comunicagdo entre dois grupos (professor e
aluno, por exemplo) separados pelo tempo,
distancia ou ambos. Oferecer um curso com
uso de tecnologias permite aos estudantes e
professores mais flexibilidade com relagdo a

tempo e lugalﬂ

O préprio Ministério da Educacdo, por meio do de-
creto no 5.622, de 19 de dezembro de 2005, em seu
artigo 1°, caracteriza a EaD como

[...] modalidade educacional na qual a media-
¢ao didatico-pedagdgica nos processos de en-
sino e aprendizagem ocorre com a utilizagio
de meios e tecnologias de informagdo e co-
municacao, com estudantes e professores de-
senvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos (BRASIL}|[2005)).

A EaD, portanto, dispde de caracteristicas peculi-
ares, que a distinguem da educacd@o presencial, bem
como da abordagem tradicional de ensino. Vale ressal-
tar que a EaD pode ser realizada sob diferentes formas,
havendo cursos ministrados 100% a distancia e outros
em que hd uma mescla entre EaD e educacgéo presencial.

4Tradugio livre do seguinte trecho: “The computer is used to ena-
ble communication between two groups (teacher and learner, for ins-
tance) separated by time, distance or both. Supporting a course with
technology can allow learners and teacher more flexibility in both
time and place” (BARRETT; SHARMA| 2007} p. 11).

E, dentre as caracteristicas peculiares a EaD, podemos
mencionar: a) o ensino passa a ser centrado no aluno;
b) o professor assume papel de motivador do processo
de ensino-aprendizagem virtual; ¢) a comunicagdo pode
ocorrer de maneiras diversas, como por meio de mate-
rial impresso, da telemdtica - que inclui a Internet, a
hipermidia, o uso de softwares e de CD-ROMs, dentre
outros - e também por meio da tutoria, cuja fungdo é
mediar a interacdo entre o ambiente presencial e o vir-
tual; d) a estrutura e organiza¢do dos materiais e de sua
distribuicao, bem como a organizacio das informacdes
e dos processos de avaliacdo, deve ser desenvolvida no
inicio da programacao de algum curso em EaD (LAN-
DIM| [1997). Aqui, discorrer-se-4 sobre a EaD mediada
pelo uso de computadores e da Internet. Por isso, outra
caracteristica igualmente importante e bastante pecu-
liar a2 EaD s3o0 os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs), apresentados a seguir com maiores detalhes.

2.3 Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Em tempos em que a tecnologia avanca em largos pas-
sos, o computador passou a ser o grande mediador da
comunicagdo estabelecida nos cursos ministrados a dis-
tancia. Segundo Barrett e Sharmal (2007} p. 103), “um
ambiente virtual de aprendizagem € uma plataforma ba-
seada na WEB que foi formulada para auxiliar os pro-
fessores no gerenciamento de cursos educacionais on-
line'P

Ainda segundo os autores, os AVAs sio constituidos
por ferramentas de comunicag@o, como e-mails e féruns
de discussdo, e também por ferramentas que organizam
a conducdo e a administragdo de um curso. Portanto,
os AVAs sdo ambientes “vazios”, ou seja, eles sdo ali-
mentados com os conteidos que devem ser direciona-
dos a cada curso em especifico, e esses conteidos sdo
elaborados por uma equipe que atua com os professores
desses cursos.

Normalmente, os AVAs sdo utilizados por univer-
sidades que ministram cursos a distancia. Neste es-
tudo, sdo analisadas atividades disponibilizadas na pla-
taforma Solar (<http://www.solar.virtual.ufc.br/>), em
que a Universidade Federal do Ceard (UFC) oferece
seus cursos a distdncia por meio do Instituto Univer-
sidade Virtual (<http://www.virtual.ufc.br/>).

Esses ambientes possuem uma série de vantagens,
pois unificam vdrias ferramentas em uma tnica plata-
forma, como blogs, wikis, féruns, chats e sites que po-
dem hospedar material para os cursos. Por meio dos

STradugio livre do seguinte trecho: “A virtual learning environm-
nent is a web-based platform designed to support teachers in the
managment of online educational courses” (BARRETT; SHARMA|
2007, p. 103).
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AVAs, também € possivel entrar em contato com to-
dos os participantes de um curso, ou seja, eles sdo um
fator facilitador para que os cursos online se concre-
tizem, pois tornam a navegacao segura e a participagcao
de alunos e professores menos complicada (BARRETT;
SHARMAL 2007).

Assim sendo, os AVAs possibilitam que vérias ati-
vidades sejam inseridas em um mesmo ambiente, 0 que
pode contemplar e atender a heterogeneidade dos alu-
nos, algo que dificilmente uma sala de aula presencial
pode realizar. Vejamos, entdo, algumas concepgdes so-
bre diferencas individuais de aprendizagem e estilos de
aprendizagem.

2.4 Estilos de aprendizagem

Os alunos podem manifestar diferentes estilos de apren-
dizagem, mas ainda ndo estd comprovado se alguns es-
tilos se relacionam a uma aprendizagem mais rapida do
que outros. Existem vdérios estudos sobre o assunto,
como os de Reid (1987, apud ELLIS, 1994), que os
classifica em quatro modalidades de aprendizagem per-
ceptuais: aprendizagem visual, como ler tabelas; apren-
dizagem auditiva, como aprender ao ouvir CDs, con-
feréncias ou outros materiais de dudio; aprendizagem
cinestésica, que envolve respostas fisicas; e aprendiza-
gem tatil, que ocorre quando se aprende “com as maos”,
tocando objetos.

Palloff e Pratt|(2004) também apresentam diferentes
classificacdes quanto aos estilos de aprendizagem e de
forma mais aprofundada do que [Reid| (1987): visual-
verbal, quando os estudantes t€ém preferéncia por ler
as informagdes disponibilizadas; visual-ndo-verbal ou
visual-espacial, quando eles preferem trabalhar com fi-
guras que representem a informagdo, como graficos
ou diagramas; auditivo-verbal ou verbal linguistico,
que é quando preferem ouvir o material a que tém
acesso; tatil-cinestésico ou corporal cinestésico, que
¢ quando se identificam mais com atividades prati-
cas e fisicas; l6gico-matematico, quando se identificam
com ndmeros e com atividades mais légicas e racio-
nais; interpessoal-relacional, que ocorre quando se per-
cebe a preferéncia por trabalhar com outras pessoas; e
intrapessoal-relacional, que ocorre quando o aluno tra-
balha bem em equipe ou sozinho.

Quanto ao aluno virtual, ha estudos que discorrem
sobre seu estilo préprio de aprendizagem, como bem
diz Tapscott (2010, apud KUHN, 2011) ao se referir a
preferéncia deles de poderem ter liberdade de escolha e
novas possibilidades de interag@o, trabalho e socializa-
¢a0 a partir do que a Internet e as TICs t€m a oferecer.

Percebe-se que os alunos diferem enormemente em
suas preferéncias para aprenderem uma segunda lingua,

mas isso ndo quer dizer que uma seja melhor ou mais
eficiente do que outra. Todavia, para que se possibi-
lite uma aprendizagem significativa (ROGERS| [1977),
¢ relevante fazer um levantamento das necessidades e
interesses dos alunos e levar em conta seus estilos para
que o ensino possa ser mais efetivo.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa possui cardter exploratério e bibliogra-
fico. Exploratério porque busca informagdes sobre um
dado fendmeno ou assunto, e bibliografico porque se
baseia em referéncias publicadas para responder ao pro-
blema de pesquisa.

Ja o método utilizado é o estudo de caso, por
nos aprofundarmos no contetido de apenas uma aula
para investigar se as atividades propostas levam em
conta os diferentes estilos de aprendizagem dos alu-
nos. Pautamo-nos pelos estudos sobre estilos de apren-
dizagem de |Palloff e Pratt| (2004) em nossas andlises e,
a partir deles, averiguamos quais os estilos de apren-
dizagem foram contemplados nas atividades propostas
na aula investigada. Vale ressaltar que o estilo tatil-
cinestésico ndo foi considerado em nossas andlises por
se tratar de uma disciplina a distancia.

4 ANALISE DOS DADOS

As seis aulas da disciplina “Lingua Inglesa 3B - Com-
preensdo e producdo escrita” do curso virtual de Li-
cenciatura em Letras-Inglés da UFC pertencem ao ter-
ceiro semestre do curso e sdo divididas em quatro t6-
picos cada uma, seguindo um padrdo. Somente a sexta
aula se difere das demais, por apresentar cinco topicos
e por consistir em uma revisdo. Devido ao pouco es-
paco, analisa-se, aqui, a primeira aula somente. Por
uma questdo de organizagdo, as consideragcdes apare-
cem antes das figuras.

Tépico 1

A Figura |l| traz a palavra da coordenadora da dis-
ciplina em forma de video e também informagdes em
linguagem verbal, o que atenderia tanto aos alunos de
estilo visual-verbal quanto aqueles de estilo auditivo-
verbal.

Na Figura 2] hd algumas imagens que possuem ca-
rater meramente ilustrativo: dois icones com o simbolo
da bandeira da Gra-Bretanha, em alusdo a lingua in-
glesa, porém sem explicagdes sobre eles na pagina de
instrucdes; e uma imagem de aperto de maos em alu-
sd0 a amizade, tampouco possuindo papel primordial
no entendimento da mensagem. Percebe-se que tanto
os exemplos quanto as explicagdes recorrem apenas a
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linguagem verbal, atendendo, assim, somente ao estilo
de aprendizagem visual-verbal.

il
AR | Ul Aot v de ot S e i e, G e et ¢ e, s 8 v e B 0
s At Rt e, P i  veriho i et 0 i Adcte Pt Paph, it

Figura 1: Tépico 1 - Palavra da coordenadora da disciplina.

5on and welbng. Cambrdge: Canbeidge Uriversity Press. 2005

These pattens
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Deacrpton
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Figura 2: Tépico 1 - Explicacdes sobre diferentes padrdes de orga-
nizacao de paragrafos e exemplos.

As Figuras 3] e [d] sdo bastante semelhantes. Tentou-
se, com elas, mostrar a dinamicidade do AVA, porque
o aluno pode clicar em abas diferentes para ver outras
explicagdes e exemplos, sem precisar mudar de pagina
ou de licdo. E um recurso pritico e dificil de ser vi-
sualizado no papel. E a partir da Figura El que visu-
alizamos as atividades propostas na licdo 1, que sdo o
objeto desta pesquisa. Nota-se que ndo hd escolhas para
o aluno. A tnica saida € resolver os exercicios que 14
estdo propostos, e que sdo somente aqueles. Eles estdao
em linguagem verbal, o que abrange apenas o estilo de
aprendizagem visual-verbal

O mesmo pode se dizer da Figura[d] O exercicio
a ser resolvido se assemelha ao da aba anterior, pela
leitura de um trecho pequeno, seguido de um exercicio
de muiltipla escolha e de outro de resposta discursiva.
Nao hd imagens ou qualquer material de dudio ou video

Figura 3: Tépico 1 - Exemplo de atividade sobre padronizagao de
organizacgdo de pardgrafos (aba “Example”).

correspondente. Entdo, como na Figura[3] preza-se pelo
estilo visual-verbal de aprendizagem.

Click here to check your answers:

ok b o

Figura 4: Tépico 1 - Exemplo de atividade sobre padronizacdo de
organizagio de pardgrafos (aba “Cause and Effect”).

Tépico 2

Na FiguraEl, aparece, novamente, um icone com a
bandeira da Gra-Bretanha ao fundo, porém com uma
prancheta na frente, indicando que exercicios devem ser
resolvidos, novamente sem mencao de instrugdes sobre
o que querem dizer esses icones. De cardter meramente
ilustrativo, aparece a imagem do smiley logo apds a
mensagem de “Boa sorte” para se resolver o exercicio,
a qual estd em linguagem verbal, favorecendo, entdo,
o estilo de aprendizagem visual-verbal do aluno. Nos
enunciados, hd estimulo para que haja interacdo entre
os colegas, ja que € solicitado dos participantes que en-
viem suas producdes uns aos outros e deem sugestdes
sobre as mesmas, favorecendo o estilo de aprendizagem
interpessoal-relacional.

Na Figura [6] vemos a imagem de uma mao segu-
rando uma caneta, o que parece apenas aludir, com fins
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Figura 5: Tépico 2 - Exercicio para praticar a escrita de diferentes
tipos de pardgrafo.

ilustrativos, ao fato de que o exercicio é sobre uma pro-
dugdo escrita. Nessa figura aparecem apenas dicas de
como o aluno pode proceder para criar seus paragrafos,
revisando o que foi visto no tpico anterior. Essas dicas
sdo dadas em linguagem verbal, o que privilegia o estilo
de aprendizagem visual-verbal.

Figura 6: Tépico 2 - Sugestdes para escrever pardgrafos.

Tépico 3

Na Figura[7] recorre-se a linguagem verbal para se
explicar como funcionam e o que sdo os tépicos frasais.
A Unica imagem disponibilizada também parece pos-
suir efeito ilustrativo, em uma correlagdo com as ideias
introduzidas pelos tdpicos frasais em cada pardgrafo.
Portanto, o estilo de aprendizagem visual-verbal € o que
aqui se evidencia.

Na Figura [8] ocorre o mesmo com a Figura[]] A
diferenca € porque ndo hd imagens e porque hd a pre-
senca de um texto interativo, que permanece escondido
até que o aluno va em “clique aqui”. Esse recurso da
mais animacao ao AVA e pode servir para chamar mais
a atenc¢do do aluno. Entretanto, o uso da linguagem ver-
bal é o que prevalece, favorecendo, destarte, o estilo de
aprendizagem visual-verbal.

> A TOPIC SENTENCE has o be aarrow (nof very general), but clasr encugh to exclain the pargrph

Cliek heve to read an example of a TOPIC SENTENCE.
Today was an lntcrestiag day, shee throe surprisieg things

WhiEh 1 found roally cute. The, e ot ot e
s :«fbo(xi.lwrﬂuh’k o spend Uhe day with my
{vve me 3 ring? S, 1 ity 16ahzed the resson fae al o tis: toca

y hidren broughc e brealfast wiie { mas <01 in bed,
3 0 00 10 Wk today. T was
e 33 ek restmw 0

muly, Dut iy husd
vy Dot - and 3 oagoe

ik hare 0 s

Figura 7: Toépico 3 - Explicacdo e exemplo sobre topicos frasais.

Huda Tde b
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Topic 03: Topic Sentences jes

As you could see in the example, the first sentence Is the TOPIC SENTENCE and it shaws what the text is about. The other wcﬂr.alm In the text is

called POINTS OF SUPPORT and they are there to develop the TORIC SENTENCE",

» The TOPIC SENTENCE is usually (but not always) the first sentence in the paragraph. The TOPIC SENTENCE is a statement that will introduce 2

subject and wil then be followed by sentences that will suppart that statement (POINTS OF SUPPORT) In some imgortant way, 2s In the following
example.

Click here
Sleep problems can be avoided if you follow a few simple guidelines. First, don't dink zlooholic beverages o drinks with u‘fmn. b.'m.
bedtine. M):t do not exercise within three hours of bedtime. Finally, plan a sleep routine. Every day, go to bed at the same time and g
the same time

‘Chck hore to cose|
» BUL th TOPIC SENTENCE Can 3150 Com in Other posiians

= In the midcle of a paragragh
+ &t the end of a paragraph

Figura 8: Tépico 2 - Exercicio para praticar a escrita de diferentes
tipos de pardgrafo.

A Figura[]se assemelha a Figura[8] Had também tex-
tos interativos com explicacdes das duas circunstincias
- que aparecem em abas diferentes - em que os tdpicos
frasais podem ser empregados no meio de pardgrafos.
Quanto as imagens, aparece, mais uma vez, um smiley
associado a mensagem de “boa sorte”, € mais um icone
com a imagem da bandeira da Gra-Bretanha ao fundo,
mas com imagens de engrenagens a frente para anun-
ciar um /ink em que o aluno deve clicar para resolver
um exercicio.

Tépico 4

A Figura [10] langa mdo de icones e de uma ima-
gem do mesmo modo como foi relatado em figuras an-
teriores. H4 dois fcones com a figura da bandeira da
Gra-Bretanha ao fundo: um com alguns bonequinhos
na frente, indicando o Férum de que o aluno deve par-
ticipar, e outro com uma pasta na frente, indicando a
atividade avaliativa de Portf6lio. A imagem em questdo
novamente € o smiley associado a mensagem de “boa
sorte”. Quanto as atividades, a explicagdo das mes-
mas ocorreu inteiramente em linguagem verbal, favore-
cendo o estilo de aprendizagem visual-verbal. Porém,
tanto no Férum como no Portfélio, os alunos sido es-
timulados a interagir com os demais participantes do
grupo. No caso do Férum, a interacao pode ocorrer de
forma mais explicita se houver réplicas e tréplicas sobre
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Figura 9: Tépico 2 - Exercicio para praticar a escrita de diferentes
tipos de pardgrafo.

uma dada postagem, que é acessivel a todos. Se hou-
ver uma postagem apenas e se nio se obtiver retorno
de ninguém, ndo hd interacdo realmente estabelecida.
Cumpre-se um mero papel de postagem de atividade.
No caso do Portfélio, essa interacdo é mais reservada,
mas, se ocorrer a contento e se houver efetiva partici-
pacdo, a mesma pode ser bastante produtiva. Ambas
as atividades, portanto, favorecem, também, o estilo de
aprendizagem interpessoal-relacional.

'_k‘.y
> Aula 1de 6
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Topic 04: Discussing and Publishing

£, | Forum: Paragraph Organization And Topic Sentences

Discuss with your frlends and butor the main points you have studied. Talk about:

w - different types of paragraph ceganization (What kind of paragraph is the easiest to write? Why? What
type of paragraph is the most difficult to write? Why? Which is your favorite kind of pasgraph

organization?)

- toplc sentences: (how helpful/impodant is a good topic sentence for the production of a dear and

oncise paragraph?)

.
-

Portfolo Activity: Publish Your Writing

Read the comments that your buddy wrote an the activity you did in Topic 2. Then revise and comect your
writing following your buddy’s comments. When you think your writing is good enough for publishing, post
it in your individuz| portfolio

S

Remernber that your published witing will be evahiated and graded!
Good luck

=

Figura 10: Tépico 2 - Exercicio para praticar a escrita de diferentes
tipos de pardgrafo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Falar de Educagdo a Distidncia em tempos de tanta
tecnologia implica falar, necessariamente, do uso de
computadores e da Internet como os grandes suportes
para que essa modalidade de ensino possa se configurar

como possivel, atingindo um ndmero cada vez maior
de pessoas que se encontram nas mais diversas locali-
dades.

O estudo em questdo se restringe ao universo de ati-
vidades destinadas ao terceiro semestre do curso de Li-
cenciatura em Letras-Inglés da UFC Virtual e postadas
em um AVA chamado Solar. O objetivo consiste na ve-
rificag@o da relagc@o entre as atividades propostas e os
estilos de aprendizagem dos alunos como aliada a efeti-
vacdo de uma aprendizagem significativa, o que ndo im-
pede realizac@o de estudos posteriores sobre o assunto,
e 0 que tampouco verifica a aprendizagem dos estudan-
tes independentemente dos seus estilos de aprendiza-
gem.

Como € possivel notar a partir das andlises realiza-
das, as atividades da primeira aula da disciplina “Lin-
gua Inglesa 3B - Compreensado e Produgdo ” levam em
consideragdo dois estilos de aprendizagem, sendo que o
primeiro aparece com maior frequéncia: o estilo visual-
verbal, em que o aluno se identifica mais com a lei-
tura dos conteddos, e o estilo interpessoal-relacional,
em que o aluno se mostra apto a trabalhar em equipe.

Todavia, ndo hd, nessa aula, op¢des de exercicios
que pudessem satisfazer as necessidades e diferencas
dos participantes do curso, que se veem obrigados a rea-
lizar os exercicios propostos, identificando-se com eles
ou ndo. Nota-se que um mesmo exercicio pode contem-
plar mais de um estilo de aprendizagem, mas isso ndo
leva em considerag@o o fato de poder haver alunos que
possuam estilos diferentes dos mencionados acima.

Isso vai contra a riqueza de possibilidades que um
AVA tem a oferecer por ser capaz de hospedar ativida-
des de toda sorte, dando aos alunos leques de escolhas
e maior diversidade de tarefas. Essa diversidade pode
beneficid-los ndo s6 quanto ao quesito dos diferentes es-
tilos de aprendizagem, como também por poder tornar
o processo de ensino-aprendizagem mais interessante e
quicd mais significativo, a partir do rompimento com
a monotonia normalmente vista no ensino presencial, e
que pode se manifestar também no ensino a distancia.
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