0 ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO CONSTRUTOR DE CAMINHOS PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA EM
MATEMATICA

O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO CONSTRUTOR DE CAMINHOS
PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA EM MATEMATICA

Francisco Jose de Lima! Isaias Batista de Lima?2

RESUMO

O exercicio da docéncia exige formacdo especifica. Neste contexto, citamos o estdgio supervisionado como uma das
varidveis que interagem nesta formagdo. Dessa maneira, ao buscar compreender a concep¢do atual acerca do estdgio,
detectamos a tentativa de articular a atividade tedrica com a atividade pratica. Os diversos paradigmas que surgem no
atual contexto social t€ém exigido cada vez mais a formacdo de profissionais capazes de enfrentar os desafios que
emergem no exercicio cotidiano da profissdo. Entdo, o presente trabalho se propde analisar e discutir a relevancia do
estdgio supervisionado na formacdo inicial de professores na perspectiva de construir caminhos para o exercicio da
docéncia em matemadtica a partir da andlise de alunos egressos do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus de Cedro, constituindo-se de reflexdes sobre o
estdgio como espaco para o desenvolvimento de saberes inerentes a profissdo docente. Por meio de pesquisa qualitativa,
aplicada aos alunos que concluiram o curso nos anos de 2010 e 2011, apresentam-se as consideracdes e os significados
atribuidos ao estdgio destacando a relagdio teoria e prdtica com a realidade do cotidiano escolar e revelando sua
importancia na formacao inicial de professores de matematica.
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THE SUPERVISED INTERNSHIP AS A SPACE FOR BUILDING PATHS TOWARDS THE
TEACHING OF MATHEMATICS

ABSTRACT

The exercise of teaching requires specific training. In this context, we mention the supervised internship as one of the
variables which interact in this training. Therefore, by seeking to understand the current conception of internship, we
detected the attempt to articulate theoretical activities and practical activities. The various paradigms that arise in the
present social context have increasingly required the training of professionals who are able to meet the challenges
which emerge in the everyday practice of the profession. So, this work intends to analyze and discuss the relevance of
supervised internship in the initial training of teachers, in order to build paths for the practice of teaching mathematics,
from the analysis of graduate students of the Undergraduate Licensing in Mathematics Course of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Ceard (IFCE), Cedro Campus, consisting of reflections on the internship as a
space for the development of pieces of knowledge which are inherent to the profession of teaching. Through a
qualitative research, applied to pupils who graduated from the course in the years of 2010 and 2011, the considerations
and the meanings assigned to the internship are presented, highlighting the relationship between theory and practice
with the reality of academic life, and revealing its importance in the initial training of teachers of mathematics.
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1 INTRODUCAO

A democratizacdo do saber, a rdpida expansdo da tecnologia, o acelerado ritmo em que
circula a informacdo, dentre outros temas, impulsionam o professor a aprender constantemente para
desenvolver seu trabalho pedagégico de forma critica e reflexiva, ensejando a si mesmo formacao
permanente. Por ser parte e estar na sociedade da informagao e do conhecimento, mais do que em
outras épocas, a profissdo docente tem evidenciado indmeras discussdes em torno do ser e estar na
profissao.

Refletir sobre o estidgio supervisionado como espaco construtor de caminhos para o
exercicio da docéncia de matemética € um campo de discussao fértil no cendrio da formacdo de
professores. Embasado neste pressuposto, buscou-se ouvir os licenciados, egressos do Curso de
Licenciatura em Matemdtica do IFCE — campus de Cedro — na tentativa de compreender qual a
importancia deste componente curricular na formagdo do professor de matemdtica, enquanto
profissional, que deve pensar a prépria pratica, explicitando e (re)formulando continuamente os
pressupostos epistemoldgicos que fundamentam a profissdo docente e, principalmente, a drea de
atuacdo do professor.

No contexto da legislagdo educacional, brasileira, o Estidgio € obrigatério para a
conclusdo dos cursos de licenciatura. O Conselho Nacional de Educacao, por meio do Parecer n°
28/2001, especifica a licenciatura como uma concessdo para o exercicio de uma atividade
profissional, conforme a lei vigente. Esta obrigatoriedade se restringe a necessidade do exercicio in
loco para a préatica pedagdgica do futuro professor, o que requer orientagdo e acompanhamento de

um profissional ja habilitado.

Estdgio curricular supervisionado de ensino entendido como o tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a prética do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o
estdgio curricular supervisionado supde uma relacdo pedagégica entre alguém que ja é
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario.
“Por isso € que este momento se chama estdgio curricular supervisionado...”. (PARECER
CNE/CP 28/2001, p. 2).

De modo geral, as escolas ndo se constituem espacos de formagdo dos alunos, mas
também dos professores habilitados, bem como dos professores em formacao inicial. Nesse sentido,
as escolas municipais e estaduais das cidades de Cedro, Iguatu, Varzea Alegre, Orés, Icd, Lavras da
Mangabeira e Carius — cidades da Regidao Centro Sul do Estado do Ceard — recebem alunos do
Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceard (IFCE) campus de Cedro, para desenvolverem suas atividades de estdgio, as quais sdo:
acompanhamento e observacao de aulas, pesquisas, confeccdo de material didatico, regéncia de sala

de aula e desenvolvimento de projetos.
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Pelas atividades de estdgio, compreende-se que o exercicio da profissdo docente, exige
saberes tedricos e praticos que se entrelacem e se fundem na praxis do professor, permitindo
compreender a indissociabilidade existente entre teoria e pratica. Assim, o estdgio deve trabalhar a
reflexdo sobre a préxis, possibilitando aos alunos que ainda ndo exercem a docéncia, aprender com
aqueles que ja possuem experiéncias, para que possam construir sua identidade, seus saberes e

posturas para o exercicio profissional da docéncia.

2 ALGUMAS CONSIDERACOES

A formacao inicial do professor constitui-se da aquisi¢ao de saberes tedricos e praticos
para o desenvolvimento da profissao docente. O desenvolvimento do saber profissional esta
“associado tanto as suas fontes e lugares de aquisicio como aos seus momentos e fases de
constru¢do” (TARDIF, 2002, p. 69). Nesta trajetdria, o professor em formacgdo é aprendiz de sua
profissd@o e suas experi€ncias passam a ser objeto de estudo, uma vez que se torna importante
refletir sobre a prépria prética.

O Estédgio do Curso de Licenciatura em Matemética do IFCE, no campus de Cedro,
apresenta expressivo significado na formacdo inicial do professor de matematica, permitindo-lhe
contato com o cotidiano escolar em suas varias dimensdes. A propdsito, Barreiro & Gerbran (2006,

p. 22) afirmam que:

[...] a formag@o inicial é o comeco da busca de uma base para o exercicio da atividade
docente. [...] deve assentar-se em concepgdes e praticas que levem a reflexdo, no sentido de
promover saberes da experiéncia, conjugados com a teoria, permitindo ao professor uma
andlise integrada e sistemadtica da sua acdo educativa de forma investigativa e interventiva.

Deste modo, os referenciais tedricos que se reportam a formacdo de professores tém
mostrado com muita €nfase a importancia da formacgao inicial para o desenvolvimento profissional
do professor; além disto, tém destacado também, a existéncia de limitacdes e falhas neste processo
que devem ser analisadas a fim de serem transformadas em possibilidades. Como alternativa para
minimizar esses descompassos Zeichner (2010) aponta a criagdo de terceiros espagos, que
constituiriam novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros professores. Estes espagos
seriam contrdrios a desconexao tradicional entre escola e universidade e reuniriam “o conhecimento
pratico ao académico de modos menos hierdrquicos, tendo em vista a criacdo de novas
oportunidades de aprendizagem para professores em formagao” (ZEICHNER, 2010, p. 487).

Com esta constatacdo, convém afirmar que, a partir das reformas ocorridas no ambito
educacional, a formacao inicial do professor tem ganhado espaco no universo das discussdes e
reflexdes que se travam na busca de melhorias na qualidade do ensino.

Para o exercicio da profissdo docente, uma gama de saberes € indispensdvel para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Freire (2000) destaca que a docéncia, como
profissdo, exige saberes necessarios para o seu exercicio. Carvalho & Gil-Pérez (2009) por sua vez,

catalogam os pontos que os professores de ciéncias deverdo “saber” e “saber fazer”. Entre tais
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pontos, destacam: eles devem ter dominio da matéria a ser ensinada; devem questionar as ideias
docentes de ‘“senso comum”; devem adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das
ciéncias; saber analisar, criticamente o ensino habitual; devem saber preparar atividades capazes de
gerar uma aprendizagem efetiva; por fim, devem saber dirigir as atividades dos alunos e saber
avalid-las.

Neste contexto, € visivel que a matemadtica constitui-se de saberes importantes para as
diversas ciéncias e, data de muitos séculos sua relevancia na solucdo de problemas levantados em

diferentes areas do conhecimento.

A Matematica, enquanto uma darea do conhecimento humano, mostra aspectos do ser.
Possui um modo préprio de ser e de mostrar-se, o qual aparece na sua linguagem, nas suas
afirmagdes, no afirmado das suas proposi¢des, nas formas de raciocinio, utilizadas para
ligar umas proposi¢des as outras, na maneira pela qual estrutura suas teorias, no significado
social que possui, nas suas ligagdes com outras dreas de conhecimento, na forma utilitaria
em que € usada pelas ciéncias aplicadas, pela técnica e pela tecnologia, pelo componente
ideolégico que a sustenta, no sentido de verdade que atribui as suas afirmagées. (BICUDO;
D'AMBROSIO & MEDEIROS, 1987, p. 9-10).

[...] a matemdtica estd presente em todos os campos do conhecimento e se faz necessdria
em qualquer atividade humana e, consequentemente, oferece a escola inimeros exemplos
de aplicacdo. Cotidianamente, o cidaddo comum, para se transportar, depara com situagdes
que exigem calculos de tempo, velocidade, custo, distdncia; o comércio requer
conhecimento sobre as operagdes bdsicas, porcentagem, propor¢io, combinatdria, riscos
(probabilidade); a midia estd repleta de relagdes numéricas, tabelas, graficos, raciocinios
l6gicos, falsos ou verdadeiros; as medidas e formas espaciais estdo presentes na vida de
qualquer cidaddo. (LORENZATTO, 2006, p. 53).

A matematica “como esforco intelectual” (DAVIS & HERSH, 1985) ¢ uma linguagem
que ocupa espaco singular para o exercicio da cidadania; por isto, a formacao inicial de professores
deve ser organizada de modo que os futuros professores desenvolvam as competéncias necessarias
para o bom desempenho profissional. Assim, a formacdo docente ndo deve consistir em um
treinamento para se aprender técnicas e métodos, mas sim, subsidiar os futuros professores no seu

desenvolvimento e autonomia profissional. Barreiro & Gerbran (2006, p. 22) afirmam que:

[...] a formag@o inicial é o comeco da busca de uma base para o exercicio da atividade
docente. Concebida assim, deve-se assentar em concepgdes e praticas que levem a reflexdo,
no sentido de promover saberes da experiéncia, conjugados com a teoria, permitindo ao
professor uma andlise integrada e sistemdtica da sua acdo educativa de forma investigativa
e interventiva.

As disciplinas da matriz curricular do Curso de Licenciatura em Matemadtica, em
especial, Didética Educacional e os Estdgios Supervisionados sao fundamentais, pois possibilitam
aos licenciandos trabalharem com aspectos indispensdveis para a constru¢do da identidade, dos
saberes e das posturas necessdrias ao exercicio da profissdo docente. O papel fundamental da
didatica no curriculo dos cursos de formagao de professores € abordar uma reflexao critica sobre a
pratica pedagdgica, enfatizando os processos de ensino e aprendizagem e suas finalidades
educativas. Segundo Lima & Sales (2002, p. 44):
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[...] pensar em didética é pensar em trabalho de professor na sala de aula; é verificar como o
professor vive seu cotidiano, as préticas individuais, a maneira de se relacionar consigo
mesmo, com os alunos, com o conhecimento, com os colegas, com a organizacio escolar e
com a sociedade. Em suma, ¢ um processo de autoconhecimento e de conhecimento do
mundo.

Nos PCNs (1998) o papel do professor de matemdtica passa ater multiplas dimensoes:
mediador entre o conhecimento de fisica e o aluno; organizador da aprendizagem; ndao € mais
aquele que expde os contetidos, mas aquele que fornece condi¢des necessdrias para resolver as
questdes que o aluno ndo tem condi¢des de conseguir sozinho; incentivador da aprendizagem,
estimulando a cooperacdo; avaliador do processo; alguém que compreenda as mudangas
psicoldgicas pelas quais os alunos estao passando.

Para bem desempenhar estas atribui¢des, € preciso que os cursos de licenciatura formem
professores aptos a refletir sobre sua propria atuacdo pedagdgica. Lorenzatto (2006, p. 127) destaca
que:

[...] a falta de reflexdo do professor sobre sua pratica pedagdgica pode garantir a repeticao
de um ensino destituido de significado para os alunos, mesmo porque somos um pais de
dimensdes continentais que, como tal, apresenta diferentes demandas regionais. Assim, ser
reflexivo € uma exigéncia ao professor que persegue uma melhor postura profissional.
Para assumir uma melhor postura, € preciso reflexdo sobre as aulas dadas e uma constante
atualizag@o para a formacao.

Desta maneira, Lima & Sales (2002, p. 45) destacam que, “dentro do eixo, pratica
pedagdgica, reflexiva e critica, o professor pode mudar de sala, de papéis, de escola, mas terd um
compromisso ético de respeito por esta profissdo, assumindo a condicdo de aprendiz”. O Parecer
CNE/CP n° 28/2001 apresenta o estdgio como “tempo de aprendizagem que, através de um periodo
de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para adquirir a pritica do mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio”. O estdgio caracteriza-se como espago de formacao
profissional seja pela presenca participativa em aulas ou atividades da Disciplina de Estagio
Supervisionado do IFCE, campus de Cedro, ou pelo exercicio direto in loco, nas unidades escolares
de educacdo bésica.

Conforme Pimenta e Lima (2004, p. 55) “o estdgio entdo deixa de ser considerado
apenas um dos componentes € mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de
conhecimentos do curso de formacdo de professores”. Isto porque o contexto educacional vigente
exige profissionais que estejam preparados para lidar com as diversas realidades existentes em sala
de aula e o estdgio possibilita este contato e interagdo com o cotidiano escolar.

E a partir da realizacdo do estdgio que o estagidrio (Futuro professor de matematica)
adquire experiéncia(s) e busca novas maneiras de atuar em sala de aula, (re)pensando sempre a
pratica docente e aprimorando seus conhecimentos para melhor desenvolver sua acdo profissional.

Nesse sentido, Tardif (2002, p.159) aponta que a acdo do educador :

62
Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v. 7, n. 1, p. 58-73, mar. 2013.



0 ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO CONSTRUTOR DE CAMINHOS PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA EM
MATEMATICA

[...] pode ser associada a atividade do artesdo, isto é, a atividade de alguém, que: 1) possui
uma ideia, uma representagdo geral do objetivo que quer atingir; 2) possui um
conhecimento adquirido e concreto sobre o material com o qual trabalha; 3) age baseando-
se na tradicdo e em receitas de efeito comprovado especificas a sua arte; 4) age fiando-se
também em sua habilidade pessoal, e, finalmente, 5) age guiando-se por sua experiéncia,
fonte de bons hdbitos, isto é, de “maneiras-de-fazer”, de “truques”, de “maneiras-de-
proceder” comprovadas pelo tempo e pelos €xitos sucessivos.

Estas experiéncias dardo ao licenciando oportunidade de estabelecer contato com o
contexto escolar e conhecer as dimensdes do trabalho desenvolvido pela institui¢do, bem como,
acompanhar a dindmica das a¢des educativas desenvolvidas no dia a dia da escola. Oportunamente,
€ no contexto escolar, como espago de formacao para o exercicio da docéncia, que o professor em
formacdo inicial deverd compreender que o fazer docente exige tomada de decisdo e saberes
especificos para a pratica educativa. O trabalho do professor ndo se resume a ministrar aulas, sua
atividade profissional vai além de ministrar aulas.

Recorrendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394/96,
precisamente o art. 13, fica evidente que o trabalho docente ndo se restringe a sala de aula. O
professor deve participar da elaboragdo da proposta pedagdgica da escola, elaboracdo e
cumprimento de planos de trabalho, seguido de atribuicdes como: zelo pela aprendizagem do aluno,
estabelecimento de estratégias de recuperacido para alunos de menor rendimento, participacdo em
planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional e colaboragdo em atividades de articulagdo
entre escola, familia e comunidade.

O Estagio, enquanto pratica de ensino, deve propiciar ao professor em formacgao inicial
o desenvolvimento de saberes indispensdveis ao seu trabalho. Diante disto, faz-se necessario ter
conhecimento da matéria que se propde ensinar; saber dirigir e organizar atividades de ensino;
administrar a sala de aula; conhecer o contexto social onde estd situada a institui¢do de ensino;

utilizar diferentes metodologias de ensino e saber avaliar.
3 MATERIAIS E METODOS

Para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela realizagdo de uma pesquisa
qualitativa, por considerar que ela apreende melhor a multiplicidade de sentidos presentes no
universo pesquisado. Por meio desta abordagem, se estabelece uma relagao entre o pesquisador e o
pesquisado, trabalhando com um universo de significados de uma realidade que nao pode ser
quantificada. Na visdo de Polak e Diniz (2011, p. 71) a pesquisa qualitativa “considera a concepcao
de mundo do pesquisador, sua subjetividade e busca compreender fendmenos vivenciados pelos
sujeitos, considerando assim sua interpretacao sobre o objeto estudado”.

Como referéncia, elencamos o Estidgio Supervisionado do Curso de Licenciatura em
Matemitica do IFCE, campus de Cedro, como parte integradora do curriculo e espago construtor de

caminhos para o exercicio da docéncia em matemética que se configura como oportunidade em que
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o licenciando assume sua identidade profissional, compromete-se com o aluno e com a escola em

que desenvolvera suas atividades, fazendo bem o que lhe compete.

O Estéagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Matematica do IFCE, campus

de Cedro, tem suas atividades distribuidas a partir do quinto semestre e divide-se em quatro

componentes curriculares. Os Estagios I (Ensino Fundamental) e III (Ensino Médio) sdo estdgios de

observacdo e participagcdo. A este respeito, Pimenta e Lima (2006) apontam que o modo de aprender

a profissao, conforme a perspectiva da imitag¢do serd a partir da observagao, imitacado, reproducao e,

as vezes, reelaboragdo dos modelos existentes na pratica, consagrados como bons. Os Estagios II

(Ensino Fundamental) e IV (Ensino Médio) s@o estdgios de regéncia de sala de aula, elaboracdo e

desenvolvimento de projetos, totalizando uma carga horaria de 520 horas, como apresentamos no

quadro abaixo.

Quadro 1 - O Estagio Supervisionado no Curso de Licenciatura em Matematica do IFCE

Campus Cedro.

COMPONENTE
CURRICULAR

CARACTERISTICA

CARGA
HORARIA

Estagio I

Atividade tedrico-pratica que compreende a observag@o participante e
pesquisa institucional no ensino fundamental do 6° ao 9° ano. O
estagidrio direciona o olhar para a concep¢do do processo de ensino-
aprendizagem bem como, pode colaborar com o professor da sala de
aula. A pesquisa institucional apresenta-se como possibilidade para o
licenciando conhecer: a escola e suas atribuigdes; os recursos humanos
e suas expectativas; as condigdes materiais, fisicas e pedagdgicas que
sustentam o seu fazer; pais, maes e responsdveis pelo corpo discente; a
relacdo da escola com as politicas oficiais que norteiam seus afazeres;
conhecer possibilidades, limites e condicionantes da educagdo escolar,
refletindo sobre elas.

100

Estagio 11

Regéncia de sala de aula supervisionada no ensino fundamental,
do 6° ao 9° ano. Pressupde a iniciacdo profissional como um
saber que busca orientar-se por teorias de ensino-aprendizagem
para responder as demandas colocadas pela pratica pedagdgica a
que estd se habilitando.

160

Estagio 111

Atividade tedrico-pratica que compreende a observag@o participante e
pesquisa institucional no ensino médio (1° 2° ou 3° ano). A observacao
participante pressupde uma presenca ativa de estudantes estagidrios nas
escolas que os recebem para a realizacdo do estdgio. Nesta perspectiva,
almeja-se que a escola possibilite-lhes uma inser¢do em todos os seus
afazeres, tais como: monitoria a docéncia; planejamento; avaliacdo do
rendimento escolar; constru¢do e operacionalizacio de projetos; etc.

100

Estagio IV

Regéncia supervisionada € uma possibilidade que se apresenta
para o licenciando operacionalizar propostas de ensino que
construiu a partir da relagdo que estabeleceu com a escola,
apresentando-se como espaco para o exercicio dos saberes
apreendidos, aprendidos e construidos durante a formacao inicial
para o exercicio da docéncia.

160

Fonte: Formatag@o nossa a partir da Proposta Pedagégica da Licenciatura em Matemadtica do IFCE - campus Cedro.
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Como o nosso trabalho tinha por objetivo refletir sobre o estidgio curricular como espago
construtor de caminhos para o exercicio da docéncia em matemaética, realizou-se uma pesquisa com
22 (Vinte dois) alunos dos 40 (Quarenta) alunos que concluiram o Curso de Licenciatura em

Matematica nos anos de 2010 e 2011, conforme tabela abaixo.

Tabela 1: Sexo e ano dos alunos que concluiram o curso de Licenciatura em Matematica no
curso no IFCE - Campus de Cedro.

Sexo Ano de Conclusiao do Curso
2010 2011
Masculino 4 15
Feminino 3 18
Total 7 33
Total Geral 40

Fonte: Centro de Controle Académico (CCA) do IFCE - campus Cedro.

Para a coleta de dados se utilizou um questionério, que objetivou extrair dos licenciados
seus posicionamentos em relacdo a relevancia de: 1 — Estdgio Supervisionado na formagao inicial
do(a) professor(a) de matemadtica; 2 — Estdgio Supervisionado (IFCE — Campus de Cedro/ Escolas)
e a aproximacao da realidade; 3 — Estdgio Supervisionado e a relagdo teoria e pratica; 4 — Estigio
Supervisionado e troca de experi€éncias com outros profissionais da drea e 5 — Estagio
Supervisionado (Observacdo Participante; Pesquisa Institucional; Regéncia de sala de aula;
Realizacdo de projetos e Confec¢do de material didatico) na construcao da identidade do professor
em formacao inicial.

Os alunos realizaram seus estdgios em escolas publicas da rede estadual, em salas de
aula do ensino médio e constaram de observagdo participante e regéncia de sala de aula. Além
dessas atividades, os licenciados acompanharam e participaram de atividades como: Planejamento
da disciplina; Reunido de pais e mestres, Encontros Pedagégicos; Rotina de bibliotecas e
laboratérios de informética, dentre outras. Os pesquisados serdo identificados por Licenciado 1,
Licenciado 2, ... Licenciado 22.

Neste trajeto, as andlises e contribuicdes dos professores de matematica — regentes de
sala de aula — compreendem-se como elementos significativos no processo de formac¢ao inicial de
professores de matemadtica. Enquanto colaboradores neste processo, suas percepgdes frente ao
desempenho dos estagidrios diante das atividades praticas, realizadas, configuram-se como
valiosissimas na tentativa de formar profissionais qualificados, uma vez que, as atividades de
estdgio se concretizam por meio da parceria existente entre o IFCE, campus de Cedro e as escolas

de educacdo bésica da Regido Centro Sul do Ceara.

65
Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v. 7, n. 1, p. 58-73, mar. 2013.



0 ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO CONSTRUTOR DE CAMINHOS PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA EM
MATEMATICA

4 ANALISEE INTERPRETACAO DOS DADOS

O processo de andlise dos questiondrios compreendeu a verificacdo das respostas dadas
pelos participantes as questdes contidas no questiondrio, as quais foram citadas anteriormente. As
contribuicdes foram explicitadas de acordo com as temadticas referidas pelos respondentes. Com a
andlise dos dados, foi possivel observar que os participantes apontaram o estidgio supervisionado
como disciplina extremamente importante na formacdo inicial do professor, em frente dos
paradigmas para o exercicio da prética docente na contemporaneidade.

O gréfico abaixo mostra o posicionamento dos participantes da pesquisa em relagdo as
questdes apresentadas anteriormente. Para cada uma delas o licenciado foi instigado a avaliar a

importancia do estdgio supervisionado na formacao inicial do (a) professor (a) de matematica.

Griafico 1 — Resultado da pesquisa de campo realizada com licenciados em matematica sobre a
relevancia do estagio supervisionado na formacao inicial do professor.
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FONTE: Pesquisa de Campo

Durante a realizacdo da pesquisa, pudemos observar quanto os licenciados se sentiram
felizes pela conquista e, principalmente, por se terem tornado professores de matematica. Tendo
galgado a titulagdo exigida pela legislacdo vigente para o exercicio da docéncia, externaram suas
consideragdes em relacdo a importancia do estdgio na formacgao inicial do(a) professor(a) para o
ensino de matemaética: 9% dos participantes consideraram importante; 23%, muito importante; e

68%, extremamente importante, como pode ser constatado nas falas seguintes:

(...) é de fundamental importancia para o professor que estd em formacao inicial, pois até o
momento em que entramos na universidade, o que sabemos é que gostamos da disciplina,
matemdtica, mas ndo temos no¢do do que € na realidade ministrar uma aula e muito menos
assumirmos uma sala de aula. Licenciado 1

(...) de suma importancia para a formacdo do novo profissional que almeja trabalhar na 4rea
de educagdo, em especial como professor de matemdtica, drea que necessita ndo s6 da
formacao tedrica e pratica, mas, sobretudo, da formacao humana. Licenciado 6
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(...) serve para que o aluno sinta na pratica como se d4 a relacdo entre os contetddos e a
aprendizagem, bem como as diddticas usadas para transmitir, da melhor maneira possivel,
os contetdos de matemdtica. Licenciado 8

(...) oportunidade de realizar atividades em sala, mesmo antes de ser professor regente da
turma, € de grande importancia para a constru¢@o de saberes imprescindiveis no decorrer da
carreira profissional. Faz-se necessdrio que cada um possa vivenciar a pratica do processo
de ensino e aprendizagem, para poder desenvolver seus préprios métodos, sua maneira de
reagir diante das situagdes complicadas, encontradas na diversidade de uma sala de aula.
Licenciado 14

O estagio tem papel importante na formacao inicial de futuros profissionais para o
ensino de matematica, pois possibilita a participagdo em atividades fundamentais dentro e fora da
sala de aula, as quais sdo importantes na formagao destes profissionais. Conforme Pimenta (2006, p.
143) “a finalidade do estédgio € levar os alunos a uma anélise das realidades sobre as quais atuardo”.
Assim, o estdgio propicia ao professor em formacdo inicial oportunidade de atuar no contexto
educacional, politico e social da escola, analisando as diferentes realidades do campo escolar e
estabelecendo um laco de interag¢do entre educador, educando e fazer docente.

A segunda questdao do instrumento aplicado na pesquisa de campo referiu-se ao papel
dos nicleos de Estidgio (IFCE campus de Cedro/ Escolas) e a aproximagdo da realidade. O estdgio
constitui-se de momentos de formagdao que viabiliza a interagdo mais proxima com o campo de
atuacdo profissional, possibilitando ao futuro professor contato com a drea em que ird atuar. O
envolvimento em situacdes-problema e a postura critico-reflexiva sdo condi¢des imprescindiveis
para que os estagidrios possam discutir as questdes da realidade vivenciada. A propdsito, Pimenta e

Lima (2004, p. 45) asseguram que a:

[...] aproximacdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotacdo de envolvimento, de
intencionalidade, pois a maioria dos estdgios burocratizados, carregados de fichas de
observacdo, é miope, o que aponta para a necessidade de um aprofundamento conceitual do
estigio e das atividades que nele se realizam.

Pode-se afirmar que o estdgio contribui para a constru¢do da identidade profissional do
licenciando, pois é campo de conhecimento e componente curricular indispensavel nos cursos de
formacao de professores. De forma significativa os participantes mostraram que o estagio propiciou
aos licenciados conhecer a realidade do mercado e incentivou o desenvolvimento de novas formas
de ensinar e aprender para o exercicio da profissdo docente. 9% dos participantes consideraram
importante, 18% muito importante e 73% extremamente importante. Como pode ser destacado nas

falas dos licenciados abaixo:

(...) durante o periodo do estdgio o licenciando percebe com muita clareza o campo de
trabalho que o aguarda, pois ali ele pode observar as relacdes existentes, as normas, as
condig¢des de vida dos profissionais envolvidos, suas posturas, etc. Licenciado 20

Em todos os momentos, mostrando a realidade e os desafios a serem enfrentados.
Licenciado 19

(...) a vivéncia em classes heterogéneas tanto do ponto de vista da cultura local, quanto dos
problemas enfrentados por cada realidade dos nossos educandos, requer sempre uma
revisdo constante do planejamento de maneira que a gente possa se adequar e atingir os
nossos objetivos. Licenciado 4
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As experiéncias propiciadas pelo estigio do IFCE, campus de Cedro, propdem
desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias pertinentes ao desempenho da profissao
docente. Desenvolve ainda, uma metodologia comprometida com a problemédtica do campo de
estagio, contemplando os fundamentos tedricos e metodoldgicos aprendidos em sua formacdo
académica e uma postura critica e ética no estagidrio frente a sua atuagdo docente, avaliando-a e
redimensionando-a.

Nesta caminhada, destacamos a pritica como um exercicio especifico constituido de
acOes que permitem a realizacdo de uma determinada tarefa objetivando o alcance de resultados
especificos. Assim, o estigio em matemdtica, € um campo tedrico e pritico que visa a propiciar ao
licenciando — futuro professor de Matematica — experiéncias que sdo vivenciadas na institui¢ao de
formacao inicial (IFCE, campus de Cedro) e no local do estdgio, tomando por referéncia a escola
como local de formagao, além da reflexdo acerca da prépria préaxis educativa.

Na questdo seguinte do instrumento de pesquisa, solicitou-se que os participantes
apontassem a relevancia do Estdgio destacando-o como oportunidade para vivenciarem a
indissociabilidade existente entre teoria e pratica desenvolvida ao longo da Licenciatura em
Matematica. Aqui, recorremos a Vasquez (1977. p. 241) que apresenta “nada de teoria no vazio,
nada de empirismo desconexo, sem nada a ver com a realidade”. 23% dos participantes
consideraram muito importante e 77% extremamente importante. Eis algumas das falas

apresentadas pelos pesquisados:

E no estdgio que esse fato acontece pela primeira vez, é nesse momento que o formando vai
perceber se é realmente o que ele quer, pois enquanto estiver apenas na teoria, nio se
podera perceber nada disso. O estdgio proporciona esta jun¢do e, a0 mesmo tempo, permite
que o estagidrio compreenda esta relacdo. Licenciado 3

O estdgio feito no ensino fundamental e Médio faz com que o estagidrio tenha um
aprofundamento mais especifico dos contetdos frente as grades curriculares da escola, daf a
aplicacdo de conhecimentos adquiridos, enquanto as disciplinas especificas do curso,
muitas vezes, ndo auxiliam no processo ensino-aprendizagem. Licenciado 16

(...) existe uma vontade, um desejo de correr e aplicar o que se aprende.

Durante todo o estdgio supervisionado e até mesmo nas aulas de outras disciplinas da
licenciatura em matemadtica, sempre existiu a preocupacio dos professores em preparar o
formando para a atividade docente. Licenciado 10

(...) o conhecimento tedrico, aliado a pratica pedagégica, sobretudo nas aulas de regéncia de
classe, nos possibilita esta aplicagdo com sucesso.

Em seguida, o instrumento de pesquisa pediu que os licenciados expressassem como
compreendiam o estdgio supervisionado enquanto mecanismo que oferece oportunidade para o(s)
licenciando(s) trocar em experiéncias com outros profissionais da drea, em que 14% dos
participantes da pesquisa consideraram importante; 23%, muito importante, € 63% extremamente

importante:

(...) troca de experiéncias é algo fundamental para o sucesso do licenciando, sobretudo
quando os licenciandos ja tém uma vivéncia de sala de aula como docente; mas mesmo sem
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experiéncia de sala de aula, durante os estdgios, a troca de conhecimento entre os
licenciandos € importantissima. Licenciado 2

A troca de experiéncia entre professores de Matemadtica e estagidrios acontece tanto nos
planejamentos quanto na atuacdo didatica. As experiéncias vividas na escola, de modo
geral, ajudam o licenciando a compreender o exercicio da profissdo, visualizando os

desafios em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de alunos que ndo despertam
interesse pela disciplina em situagdes propostas nas aulas de matemdtica. Licenciado 5

Sim, tanto oferece que em muitas das vezes quando chega a parte da regéncia j4 somos
confundidos como professores da turma e os professores jd nos tratam como colegas de
trabalho, pedem ajuda e somos parte integrante nos planejamentos e até mesmo nas acdes
de cunho social somos parte integrante. Isto € muito forte. Licenciado 13

E possivel perceber que as atividades de estdgio propiciam ao licenciado em
matematica, real conhecimento do seu futuro campo de atuagdo profissional, percebendo os limites,
as possibilidades e as peculiaridades do ambito escolar, sendo também, espaco para se verificar as
competéncias adquiridas para a efetivagdo da pratica profissional. Nesta perspectiva, Tardif (2002,
p. 86) aponta que “a tomada de consciéncia dos diferentes elementos que fundamentam a profissao
e a integragdo na situacdo de trabalho levam a constru¢do gradual de uma identidade profissional.”

Veiga (2008, p. 18), por sua vez, destaca que:

[...] a identidade profissional se constrdi, pois, com base na significag@o social da profissao,
na revisdo das tradicdes. Mas também com base na reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente que permanecem significativas [...]. Constréi também pelo significado que
cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente em seu cotidiano, em seu
mundo, situar-se no mundo, em sua histéria de vida, em suas representagdes, em seus
saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em vida o ser professor.

Por dltimo, pediu-se que os licenciados apontassem a releviancia do Estdgio
Supervisionado (Observacdo Participante; Pesquisa Institucional; Regéncia de sala de aula;
Realizacdo de projetos e Confec¢do de material didatico) na construcao da identidade do professor
em formacdo inicial. 4% dos participantes da pesquisa consideraram importante; 14%, muito

importante; e 82%, extremamente importante.

O Estagio neste formato é determinante que o aluno egresso da licenciatura sinta-se seguro
e preparado de fato, para assumir sua fun¢do com competéncia. Licenciado 9

Ajuda muito. O primeiro momento € muito dificil, as dividas, o que fazer e como fazer.
Daf o grupo ¢é fortalecido com a mediac¢do do professor IFCE campus de Cedro, cujo papel
¢ imprescindivel, pois nos encoraja e fomenta uma teoria que é base sustentadora de toda
acdo, propiciando ao futuro professor, condigdes para desenvolver a regéncia de sala de
aula com firmeza e seguranga, para a promocao do processo de ensino e aprendizagem. Os

projetos, indispensaveis em toda esta etapa. O resultado é um profissional teoricamente
bem preparado em busca de uma pratica que possa ser coerente. Licenciado 17

Baseados nos dados coletados, os licenciados compreendem o estigio como uma
oportunidade de se aproximarem da profissdo que exercerdo, pois possibilita contato direto com
professores experientes, 0os quais contribuem para que os estagidrios compreendam a dinadmica do
exercicio da docéncia e desenvolvam competéncias para lidar com o processo de ensino-
aprendizagem de matemaética.

O contato com as escolas e, principalmente, com os professores de matematica, os quais

recebem o0s estagidrios em suas salas de aula, fica evidente que esses parceiros destacam o estagio
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como momentos muito importantes na formacao inicial de professores e seu objetivo principal é o

desenvolvimento de um professor que esteja consciente do seu papel social e que sua prética se
desencadeie por meio da observacgao, reflexdo critica e (re) organizacdo das suas acdes. O estdgio,
em todas as suas fases, enseja aos estagidarios a compreensao do dia a dia da sala de aula e permite
analisar a importancia do trabalho docente, tendo como espaco de atuacdo profissional a escola,
especialmente, a sala de aula.

Quanto as suas percep¢des em relacdo ao desempenho dos estagidrios, estes se
manifestam positivamente, destacando a organizacdo dos planos de aula, os materiais utilizados
para facilitar o entendimento dos educandos e o interesse dos estagidrios pela aprendizagem dos
alunos, mesmo daqueles que ndo demonstram interesse pela aula. Nas atividades préticas, os
estagiarios demonstraram competéncia técnica e clareza nas explicacOes, que facilitaram a

aprendizagem dos alunos.

5 CONCLUSAO

A literatura que trata da formacgdo docente, da didatica e do processo do estdgio para a
formacao de professores € nefdtica na informag¢do de que o trabalho docente é “uma atividade
profissional complexa, pois requer saberes diversificados” (Veiga, 2008, p. 20). Com base nesta
afirmacdo, pode-se deduzir que a formacdo inicial de profissionais para o exercicio da docéncia é
extremamente importante e dd ao futuro professor oportunidade da experimentacdo de diferentes
conhecimentos para exercer, significativamente seu oficio, pautando-se em principios pedagogicos
que legitimem o seu fazer profissional com eficécia.

Crescem, cada vez mais, as exigéncias em relacdo a qualificagdao do professor. Diante
deste cendrio, os estdgios, enquanto componentes curriculares dos cursos de formacdo docente,
caracterizam-se como mecanismos de aproximacdo entre o futuro professor e o seu campo de
atuacdo profissional. Neste universo, é possivel analisar, discutir e refletir sobre o sistema de
ensino, sobre a escola e sua func¢do social, sobre o professor e o seu papel enquanto protagonista no
processo de ensino e aprendizagem, sobre a dindmica da sala de aula, enfim, sobre os diversos
aspectos que constituem o fazer didrio da institui¢do escolar, em fungdo da tarefa educativa. Com
isto, destaca-se o estigio como um importante componente curricular na formacao do professor,
pois, como assegura Aradjo (2008, p. 3):

[...] o Estdgio Supervisionado deve ser considerado o espaco que propicia aos futuros
docentes a compreensdo das praticas institucionais e agdes profissionais, ao estimular a
investigacdo, a andlise, a reflexdo e a critica de novas formas de educar, possibilitando o
ingresso na profissdo, bem como contribuindo para o desenvolvimento profissional
docente.

Diante do exposto, concluimos que as a¢des desenvolvidas no Estagio Supervisionado,
nos diferentes espagos, busca aproximar o professor em formacgdo inicial da realidade escolar,
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permitindo-lhe melhor compreensdo da dindmica do trabalho docente e da realidade da profissdo.
Para Lima (2012, p. 150) “esse movimento de apreensdo da realidade possibilita a ressignificacao
das aprendizagens de cunho tedrico e uma leitura mais abrangente e critica das praticas
institucionais nas quais estd situada a docéncia”.

Os dados revelam que o estidgio d4 ao professor em formacdo inicial, oportunidade de
desenvolver saberes necessdarios ao exercicio da profissdo docente. Essa constatacdo se evidencia a
partir das respostas dos pesquisados, as quais destacam a relevancia das atividades praticas do
estdgio no desenvolvimento profissional do professor de matematica. Ter ouvido os pesquisados,
aponta para a continuidade efetiva das atividades praticas que constituem o estdgio, uma vez que &,
a partir destas atividades, que o estagidrio (futuro professor de matematica) adquire experiéncias ao
deparar com a realidade presente no cotidiano da escola e da sala de aula, por meio de diversos
aspectos, tais como: planejamento de aulas e tarefas a ser desenvolvidas em sala de aula;
metodologias de ensino; relacdes interpessoais; avaliagao do rendimento escolar; entre outros.

Além disto, os futuros professores reconhecem a sala de aula como espacgo nutridor de
relagdes e aprendizagens que propicia aos professores de diferentes dreas do conhecimento,
formados ou ndo, momentos de reflexdo sobre o seu desenvolvimento profissional; sobre questdes
relacionadas a dinamica da sala de aula; ou ainda sobre as metodologias que devem ou ndo ser
utilizadas na pratica de ensino, concebendo a escola como espaco dinamico de produgdo de

conhecimento e de formacao de professores.
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