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RESUMO

Este artigo se propde a analisar a concep¢do de avaliacdo da aprendizagem como instrumento do processo de
constru¢do do conhecimento, a partir da perspectiva dos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em
relagdo as praticas avaliativas vivenciadas nesta modalidade de ensino. O estudo explora o resultado de uma
investigacdo realizada com os alunos do segmento IV de uma escola da Rede Municipal de Sobral-CE, durante o
ano de 2010. Concebendo a avaliacio da aprendizagem como componente essencial do ato pedagdgico, busca-se
delinear o arcabougo tedrico a partir das proposi¢cdes de Luckesi (2008; 2011), Hoffmann (2005), Libaneo
(2008), Barcelos (2010) dentre outros estudiosos da tematica investigada. Em virtude da natureza do problema
adota-se uma abordagem de pesquisa qualitativa descritiva do tipo estudo de caso. Para coleta de dados utilizou-
se um questiondrio com questdes abertas e fechadas. Os resultados apresentam-se a partir das seguintes
categorias temadticas: concepc¢des da avaliacdo escolar na EJA; sala de aula: vivenciando a avaliagdo; em que
momento avaliar; percep¢des com relagiio ao professor e proposicdes e alternativas para a avaliagio na EJA. E
possivel concluir que os alunos consideram o ato de avaliar importante para a aprendizagem, embora a maioria
dos respondentes utilize o termo avaliacio como sindnimo apenas de atribuicio de notas. H4 muito a ser
explorado acerca das perspectivas dos alunos da EJA no que tange a avaliagdo. A pesquisa busca contribuir para
a ampliacdo do debate sobre a temadtica, pois apesar de ser uma drea bastante investigada por estudiosos da
educagdo, faz-se necessdrio empreender novos aprofundamentos acerca da avaliagdo da aprendizagem na EJA.
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ABSTRACT

This paper aims to analyze the conception of learning evaluation as instrument of the knowledge construction
process whereof perspective from the youth and adults education in relation to evaluative practices experienced
in this teaching modality. The study explores the result about an investigation achieved with the segment IV
students from a municipal segment school of Sobral city, during the year 2010. Conceiving the learning
evaluation as essential component of pedagogical act, this paper has south to delineate the theoretical whereof
Luckesi’s(2008; 2011), Hoffmann’s(2005), Libaneo’s(2008) and Barcelos’(2010) among other masters of
researched thematic. By virtue of nature of matter the paper adopted a treatment of descriptive qualitative
research of case study type. Open and closed questions were resorted to collect the data. The results are showed
whereof following themes: school evaluation of conceptions at EJA; classroom: experience the evaluation; when
evaluate; perception about teacher; and propositions and alternatives to evaluation at EJA. It was possible
conclude that the students consider the evaluation act important to learning, despite the majority of interviewees
have used the term evaluation as synonym of grade attribute. The EJA students’ perspectives as for evaluation
should be explorated. The paper intends to contribute to the debate increasing about the theme, because, despite
be a much explorated subject by studious about education, it’s necessary endeavor news serious studies about
learning evaluation at EJA.
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1 INTRODUCAO

O ato de avaliar é um componente do ato pedagdgico. A avaliacdo da
aprendizagem, junto ao planejamento e a execugdo, compde o cerne de tal ato. Pensando na
complexidade que possui o ato de avaliar e, em virtude das dificuldades relatadas pelos
professores que lecionam na EJA, em proporcionar aos alunos uma avaliagdo que rompa com
as caracteristicas autoritria, excludente e classificatoria de avaliacdo da aprendizagem, surge
a seguinte questdo: o que os alunos da EJA entendem por avaliacdo e como percebem as
praticas avaliativas vivenciadas na escola?

Para responder a esse questionamento, este estudo tem como objetivo geral
analisar a concep¢do de avaliacdo da aprendizagem como instrumento do processo de
construcdo de conhecimento a partir da perspectiva dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em relacao as préticas avaliativas vivenciadas nesta modalidade de ensino.
Explora-se, assim, o resultado da investigacdo realizada com os alunos do segmento IV de
uma escola da Rede Municipal de Sobral-CE, durante o ano de 2010. Inicialmente busca-se
identificar a concep¢do que os alunos do segmento IV da EJA possuiam com relacdo a
avaliac@o da aprendizagem até entdo vivenciada; em seguida conhecer a percep¢do dos alunos
com relacdo aos momentos de avaliagdo, tomando como base as praticas avaliativas
conduzidas pela professora; estudar a avaliacdo no contexto da EJA, a partir da percepcdo dos
alunos com relacdo ao professor como profissional e agente do processo educativo; e discutir
o processo da avalia¢do formativa como instrumento facilitador da aprendizagem.

Vianna (2000) afirma que a avaliacdo tem sua origem com o préprio homem,
concebendo-a a partir das proposicdes de Stake (1967), quando este afirma que o homem
observa e julga e, por conseguinte, avalia. A avaliacdo é um constante vir-a-ser, passando por
vérios processos de transformacao, acarretando novas construgdes, tornando-se uma atividade
complexa, fundamentada nos pensamentos descritivo, analitico e critico. A avaliacdo
constitui-se como tarefa diditica permanente do processo ensino-aprendizagem em que o
professor, ao comparar os resultados obtidos com os objetivos propostos, deve analisar as
dificuldades e progressos do aluno e direcionar seus esfor¢cos em busca de melhorar suas
atividades didéticas.

Libaneo (2008) defende que a avaliacdo deve cumprir no minimo a trés fungdes:
pedagégico-didatica, cujo foco devera estar no desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas; de diagndstico, onde se busca identificar progressos e dificuldades dos alunos
durante todas as etapas (no inicio, durante e no final das aulas ou unidades didaticas); e de

controle, que se refere aos meios e a frequéncia das verificagdes dos resultados escolares.
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Nesta funcdo hd que se atentar para o controle sistemdtico e continuo por meio da interacio
professor-aluno que nio deve ser quantificada.

Depreende-se que a avaliacdo deve ser utilizada como um instrumento de
verificacdo ndo s6 com relacdo a absor¢do de conteidos, mas também a capacidade de
respeitar as dificuldades de assimilagdo dos alunos, de modo a ampliar as oportunidades de
aprendizagem, respeitando as diferencas. Deve-se utilizar dos meios quantitativos de
verificacdo do desempenho ndo como fontes de discriminacdo e exclusdo, mas como meio
para identificar as deficiéncias existentes com o objetivo principal de supri-las.

Scriven (1967) apresenta os conceitos de avaliacdo formativa e somativa os quais
sdo incorporados definitivamente ao universo da avaliagdio (VIANNA, 2000). O papel
formativo da avaliag¢@o deveria ocorrer ao longo do desenvolvimento de um programa, projeto
ou produto educacional, fornecendo informagdes tteis aos responsdveis para o aprimoramento
do que estd em fase de implantag@o. J4 o papel somativo deveria ocorrer no final de um
programa de avaliag@o, pois possibilitaria ao seu futuro usudrio elementos para julgar o seu
valor e mérito. “Os dois tipos de avaliacdo se complementam e sdo fundamentais
considerando as vdrias decisdes que devem ser tomadas no desenvolvimento de um
programa” (COSTA; FURTADO, 2010, p. 392).

Santos (2006) corrobora quando menciona cinco formas de classificar a avaliagdo
da aprendizagem: a avaliagdo formativa, que verifica se os contetidos propostos pelo professor
estdo sendo assimilados pelos alunos; a cumulativa permite ao docente acompanhar tudo o
que os estudantes aprenderam no decorrer das aulas, por meio da retengdo de resultados
parciais, podendo ser usados quando necessdrio; a diagndstica possibilita uma sondagem
acerca dos conhecimentos dos educandos, além de retroalimentar o planejamento do professor
para a consecugdo dos objetivos de aprendizagem; a somativa tem como propésito atribuir
notas e conceitos aos aprendentes, a fim de verificar se estes deverdo ou ndo ser promovidos
de uma classe para outra; a autoavalia¢do volta-se tanto para o professor como para o aluno
quando eles tomam consciéncia do que se ensina ou do que se aprende e com isso hd
possibilidade de se preencher as lacunas que surgem ao longo do processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, a acdo docente precisa amparar-se nas vdrias dimensdes da avaliacdo de
aprendizagem. A articulacdo dessas dimensdes exigird do professor conhecimento e
sensibilidade para viabilizar uma regulacdo dos niveis de aprendizagem dos alunos.
Perrenoud (1999) afirma que toda acdo pedagdgica repousa sobre uma parcela intuitiva de
avaliacdo formativa, pois hd um minimo de regulacdo em func¢éo das aprendizagens. Contudo,

o0 autor assevera que apesar de algumas escolas buscarem romper com a avaliacdo tradicional
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e caminharem em busca de uma avaliagdo formativa, ainda constata-se nestas instituicdes de
ensino a manutengdo da pratica de atribuir notas aos estudantes.

No atual contexto educacional, a pritica de atribuir um valor ao rendimento do
aluno parece distante de ser superada. Cabe ao educador utilizar as mais variadas formas de
verificar os avancos dos alunos em decorréncia das atividades propostas, buscando métodos
que melhor se adaptem ao perfil do grupo trabalhado. Ademais, a competitividade imposta
pela sociedade capitalista por melhores posi¢des socioecondmicas faz com que o sistema de
ensino privilegie um modo de avaliacdo que se fundamenta na mensuracio da capacidade de
memorizagdo e repeti¢do dos conteddos e de informag¢des transmitidas pelo professor durante
as aulas.

De acordo com Libaneo (2008), os professores tém dificuldades em avaliar
aspectos, como: compreensdo, originalidade, capacidade de resolver problemas, e de
relacionar fatos e ideias do cotidiano com o conhecimento cientifico. Tal situacdo revela o
desconhecimento por parte dos docentes acerca da complexidade de fatores que envolvem o
ensino como os objetivos de formacao; os procedimentos do professor, o quadro social dos
alunos, as condigdes de ensino, as diferengas individuais, o nivel de desenvolvimento
intelectual e as dificuldades de assimilagdo dos alunos.

E bastante comum o educador utilizar provas como instrumento de ameaca,
fortalecendo uma cultura onde o aluno concebe a avaliagdo como o ato de se verificar o
rendimento, deixando em segundo plano o verdadeiro objetivo, que € perceber o nivel de
compreensdo dos contetdos estudados, assim como a constru¢do de novos significados ao que
foi aprendido. O que se vé nas escolas s@o alunos estudando apenas para o momento da
aplicacdo das provas.

Para Libaneo (2008) é de fundamental importincia o professor deixar claro para
os alunos os objetivos que eles devem alcancgar, pois precisam saber o sentido das atividades
que estdo desenvolvendo e em que estdo sendo avaliados. O autor acredita que os objetivos
devem explicitar conhecimentos, habilidades e atitudes cuja compreensdo, assimilagdo e
aplicagdo devem manifestar-se em resultados obtidos em exercicios, provas, conversacio
didética, trabalho independente, entre outros aspectos.

Portanto, a funcdo seletiva e discriminatéria das notas faz com que decisdes
politicas busquem eliminar o decorrente fendmeno da reprovacio dos alunos. “Tais medidas
procuram minimizar o prejuizo social decorrente da concepg¢do de avaliacdo como funcio
burocritica, punitiva e obstaculizante ao projeto de vida de criangas e adolescentes.”
(HOFFMANN, 2005, p.17). Assim, os critérios a serem avaliados pelos professores, devem

estar claramente fundamentados com as diretrizes curriculares e com o projeto pedagdgico da
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escola e o plano de curso, os quais devem ser do conhecimento de todos aqueles que fazem
parte do processo educacional: alunos, professores, coordenadores, diretores e pais em todas

as modalidades de ensino.

A avaliacdo de acompanhamento exige um projeto que tenha como meta subsidiar
de forma construtiva e eficiente o educando no seu autodesenvolvimento, o que se
diferencia de ‘esperar’ resultados bem-sucedidos, como usualmente ocorre nas
priticas pedagdgicas cotidianas em nossas escolas. Construir e esperar sdo duas
condutas totalmente diferentes entre si que produzem resultados completamente
distintos (LUCKESI, 2011, p.21).

Em se tratando de EJA, os desafios e dilemas vivenciados nas praticas avaliativas
no ambito das instituicdes de ensino ndo sdo menores. A preocupacdo com a educagdo de
jovens e adultos no Brasil ndo € algo novo. As primeiras acdes remontam o periodo colonial
com a atuacdo dos missiondrios jesuitas, que buscaram catequizar e preparar, inicialmente,
indios e escravos para os oficios necessdrios ao funcionamento e a manutencido da colonia.
Somente mais tarde os jesuitas ocuparam-se das escolas de humanidades para os filhos dos
colonizadores. Avangcando um pouco mais na histéria, constata-se a distdncia entre o
proclamado e o realizado, no ambito da legislagao brasileira, notadamente, no que diz respeito
a educacdo de jovens e adultos. Destaca-se na Primeira Reptblica, mais precisamente no ano
de 1891, o marco legal que foi a Constituicio por meio da qual se determinou a
descentralizacdo do ensino publico para as provincias e municipios. Nas palavras de Haddad e
Di Pierro (2000, p. 109):

A Unido reservou-se o papel de ‘animador’ dessas atividades, assumindo uma
presenca maior no ensino secunddrio e superior. Mais uma vez garantiu-se a
formac@o das elites em detrimento de uma educago para as amplas camadas sociais
marginalizadas, quando novamente as decisdes relativas a oferta de ensino elementar
ficaram dependentes da fragilidade financeira das Provincias e dos interesses das
oligarquias regionais que as controlavam politicamente. A nova Constitui¢do
republicana estabeleceu também a exclusdo dos adultos analfabetos da participacdo
pelo voto, isto em um momento em que a maioria da populagdo adulta era iletrada.

Considerando a EJA como alternativa de proporcionar o reparo ao dano que a
sociedade causou ao ser incapaz de garantir condi¢des de acesso a escola bdsica na idade
adequada, € inevitdvel admitir o quanto esse publico sofre com a presenca de problemas
psicossociais, como preconceito, vergonha, medo, o que resulta na intensa resisténcia em
reagir diante das dificuldades apresentadas e no constante pensamento do abandono da escola.

De acordo com o Documento Base do Programa de Educagdo Profissional
Integrada a Educagdo Bdsica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), a
EJA trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados em
consequéncia de alguns fatores adicionais, como negros, quilombolas, mulheres, indigenas,

camponeses, desempregados, trabalhadores informais. Estes e outros sdo emblematicos
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representantes das multiplas apartacdes que a sociedade brasileira promove a populacgio
desfavorecida econdmica, social e culturalmente (BRASIL, 2007).

Ja o Parecer n° 11/2000 do Conselho Nacional de Educac¢do/Camara de Educacio
Basica (CEB), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagio de jovens
e adultos, considerado o principal documento regulamentador e normatizador para este
segmento da educacfo, define a EJA como modalidade da educacdo basica e como direito do
cidaddo. Mais que normatizar e regulamentar, o documento supera a concepgao de supléncia e
aligeiramento do ensino e legitima o direito por uma educacio de qualidade.

Nesse documento, sdo estabelecidas trés funcdes para a EJA: reparadora,
equalizadora e qualificadora. A primeira relaciona-se a concepg¢éo de que o estudante da EJA
teve o direito a educacdo negado e que este deve ser restaurado. A segunda relaciona-se a
promogdo de oportunidades que levem a uma condi¢do igualitdria na sociedade, e a tltima, ao
direito de aprender por toda a vida.

Desse modo, as finalidades da EJA vao além dos processos iniciais de
alfabetizacdo, buscando formar individuos capazes de se apropriar das multiplas linguagens
presentes na sociedade e de estabelecer um didlogo entre estas e suas experiéncias de vida e
de trabalho. Trata-se de uma concepgio de educagido que se dd ao longo da vida, uma vez que
fora enfatizada no Art. 3° da Declaracio de Hamburgo, o qual defende que a educacdo de
adultos engloba todo o processo de aprendizagem formal ou informal, em que as pessoas
consideradas adultas desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de
suas necessidades e as de sua sociedade (BRASIL, 2007).

Assim sendo, é fundamental uma politica estdvel voltada para a EJA que
contemple a elevacio da escolaridade no sentido de contribuir para a integracio sdcio-laboral
desses cidaddos cerceados do direito de concluir a educacdo bdsica e de ter acesso a uma
formacdo de qualidade. Portanto, a inclusdo proporcionada pela EJA, ao facilitar o acesso ao
emprego, a independéncia alcancada através do dominio da leitura e da escrita e outras
capacidades, ndo ¢é vista apenas em seus aspectos objetivos. Significa a reconquista de um
sentimento de pertencimento, sentimento e sensacdo importante em qualquer nivel do
processo educativo. E esta sensacio que pode fazer a diferenca entre o educando pertencer ou
nao a escola (BARCELOS, 2010).

Com base no arcabougo tedrico sucintamente esbogado, compreende-se que ha
necessidade de implementar a avaliacdo formativa na EJA, uma vez que se trata de um
publico com especificidades proprias e caracteristicas bem definidas. A avaliagdo

desenvolvida para as demais modalidades de ensino ndo pode ser a mesma nas turmas de
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EJA. Vivenciar na pratica escolar uma avaliacdo continua e permanente que busque o
crescimento pessoal e autonomia do aprendente ainda € um desafio posto a todos os

educadores.

2 METODOLOGIA

Em virtude da natureza do problema foi adotada uma abordagem de pesquisa
qualitativa descritiva, pois esta utiliza o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador se torna o seu principal instrumento. Nestes estudos, hd sempre a tentativa de
capturar a perspectiva dos participantes, ou seja, a maneira como os informantes encaram as
questdes que estdo sendo focalizadas (GIL, 2009). Nas palavras de Fachin (2006, p.45) o
estudo classifica-se como de caso, “pois leva - se em considera¢do a compreensio, como um
todo do assunto investigado [...]. Quando o estudo € intensivo podem até aparecer relacdes,
que de outra forma nao poderiam ser descobertas”.

Para a coleta de dados utilizou-se questiondrio com questdes abertas e fechadas,
possibilitando aos alunos justificar as respostas para cada indaga¢do. A pesquisa foi realizada
durante o periodo de novembro a dezembro de 2010, através de quatro visitas autorizadas pela
diretoria da escola, e a coleta de opinides ocorreu individualmente e de forma voluntdria.
“Quando o universo de investigacdo € geograficamente concentrado € pouco numeroso,
convém que sejam pesquisados todos os elementos.” (GIL 2007, p.145). Portanto, trata-se de
uma pesquisa censitaria. A populacio constituiu-se de 15 participantes com faixa etdria entre
15 e 68 anos. 73,3% dos sujeitos sdo do sexo feminino, enquanto 26,7% do sexo masculino.
Constatou-se que 36,3% das mulheres, cuja profissdo ¢ de empregada doméstica, estavam
desempregadas. Quanto aos participantes do sexo masculino o indice de desemprego
encontrado foi de 75%. Com relagdo a ocupacdo dos respondentes deste sexo, apenas um
estava trabalhando como operario de construgao civil.

Ao analisar a relacdo entre idade e profissao, identificaram-se no grupo trés perfis
distintos: o primeiro formado por jovens que nunca trabalharam, mas que durante o Ensino
Fundamental tiveram sucessivas reprovagdes, e que ingressaram na EJA a fim de concluir o
ensino médio com menor indice possivel de distorcdo idade/série; o segundo grupo, composto
por adultos, desempregados, mas ji com suas profissdes definidas, depositando na EJA
esperanca de melhores oportunidades de trabalho; o terceiro perfil, por pessoas idosas que
nunca haviam frequentado a escola e vislumbravam nesse ingresso a esperanga de novos
sentidos e aprendizados. A discussdo dos resultados apresenta-se a partir de categorias
temadticas em consonincia com os tedricos estudados, buscando estabelecer relacdo com os

relatos apresentados pelos respondentes.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Concepcoes da Avaliacao Escolar na EJA

A definicio e o procedimento de avaliacdo constituem-se como objeto de
inimeras pesquisas e estudos, trazendo questionamentos por vezes conflitantes para os que
atuam na educacdo (LUCKESI, 2008; 2011). Entretanto, raramente € posto em considerag¢do o
que o aluno compreende pelo ato de avaliar, levando-o muitas vezes a ndo entender o
verdadeiro significado dessa acdo didética, necessdria e permanente, do professor no que
tange ao acompanhamento da aprendizagem de seus alunos. Dessa forma, indagou-se aos
respondentes sobre o que entendiam por avaliagdo escolar.

As seguintes respostas foram colhidas:

A partir da avaliacdo o aluno pode melhorar a aprendizagem, se a professora ver que
o aluno tem dificuldade, dai ela cobra mais do aluno. (A1)

E um teste do que a gente é capaz de aprender. (A2)

Serve para ver se o aluno estd entendendo mesmo, porque o aluno as vezes diz que
entendeu sé para a professora continuar explicando, para ela ndo parar de explicar.
(A3)

Serve para ver como estd o desenvolvimento do aluno, para ver se ele td aprendendo
e capacitado para passar. (A4)

E importante porque se o aluno quer aprender, tem que ver a matéria todo dia, serve
para ajudar o professor e o aluno. (AS5)

E para a professora saber se o aluno entendeu a matéria. (A6)

Serve para trabalhar a mente dos alunos, eles tem muita dificuldade em aprender.
(A7)

Para ver o desempenho do aluno, depois de aplicada a prova, a professora corrige e
as vezes o aluno consegue aprender. (A 8)

Para saber se o aluno estd prestando atencdo na aula, para saber se ele entendeu o
que a professora disse. (A9)

Serve para saber a capacidade de cada aluno. (A10)

E importante para ver se os alunos estdo melhores, se estdo sabendo das coisas.
(A11)

Acho que € para ajudar os alunos, pra saber se eles foram capazes de aprender.
(A12)

Serve para saber o que os alunos conseguiram aprender. (A13)

A professora quer conhecer o que cada aluno aprendeu. (A14)

E para saber quem estd prestando ateng@o e o que o aluno aprendeu. (A15)

De acordo com os relatos apresentados, constatou-se que os alunos em geral
possuem uma concep¢do da avaliagdo escolar como instrumento de mensuracdo da
aprendizagem, ou seja, como um instrumento de classificagdo. Destaca-se no relato do Aluno
1, a percep¢do da avaliagdo como fator de mudanca. Sobre essa perspectiva de avaliacdo
Luckesi (2008) afirma que a avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objetivo avaliado. Segundo o autor implica uma tomada de
posicao a respeito desse objeto e dos resultados, onde se pode aceitar ou transformar. Trata-se
de tomada de decisao.

Alguns relatos possibilitaram identificar a existéncia de uma percepg¢do da

avaliagdo focada no aprendizado dos alunos (AS; A6; All; Al4), muito embora na
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perspectiva dos sujeitos esteja latente a relacdo da nota como sindénimo de aprendizagem. Tais
concepgdes apresentam-se como resultado do modelo tradicional de avaliacdo adotado.

Perrenoud (1999, p.66) esclarece que:

O sistema cldssico de avaliagdo favorece uma relacdo utilitarista com o saber. Os
alunos trabalham ‘pela nota’: todas as tentativas de implantacdo de novas
pedagogias se chocam com esse minimalismo. [...] For¢a os professores a preferir os
conhecimentos isoldveis e cifraveis as competéncias de alto nivel (raciocinio,
comunicagdo), dificeis de delimitar em uma prova escrita ou em tarefas individuais.

Percebeu-se que, apesar dos respondentes ndo possuirem uma visdo critica do
processo avaliativo, ainda assim foi reconhecida por estes a importancia da avaliacdo para a
aprendizagem. Dessa forma, para que a avaliacdo possa contribuir significativamente, faz-se
necessdrio que esteja articulada ao processo ensino-aprendizagem, evitando superestimar os
exames e secundarizar o ensino, de modo a ndo abandonar sua fun¢@o de subsidiar a tomada

de decisdo sobre a acdo direcionadora da pratica pedagdgica.

3.2 Sala de Aula: vivenciando a avaliacao

A avaliacdo quando passa a ser utilizada apenas como identificadora de um valor
com o objetivo de classificar o aluno a partir de perfis pré-determinados, traduz-se como um
instrumento autoritirio que pode ocasionar consequéncias negativas para os estudantes,
desenvolvendo sentimentos como medo, inseguranca, angustia e preconceito (LUCKESI,
2008). Na pesquisa, foi solicitado aos alunos que qualificassem os momentos de avaliagdo a
que haviam sido submetidos ao longo do ano. Obteve-se o seguinte resultado:

Tabela 1- Momento da avaliacao.

Classificacao Indice (%)
Ruim 6,6
Regular 6,6
Bom 66,6
Otimo 20

Fonte: Elaborada pelo autor.

Constatou-se que 86% dos alunos qualificaram o momento de avaliagdo como
“bom” ou “6timo”. E relevante a valorizacio dada pela maioria dos entrevistados com relagio
a avaliagdo, embora se revele em alguns relatos a avaliacio como uma atividade que cause
medo, permitindo a interpretacdo de que os respondentes que definiram o momento de forma
negativa, possivelmente, encontram mais dificuldades com sua aprendizagem.

Hoffmann (2005) considera que na dimensdo educativa, os erros e as dividas dos
alunos s@o considerados como episédios altamente significativos e impulsionadores da acdo
educativa, os quais permitirdo ao professor observar e investigar qual o posicionamento do

aluno diante do mundo ao construir suas verdades.

Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v. 6, n. 3, p. 9-25, nov. 2012. 17



A CONCEPCAO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DO ALUNO DA EJA

Com relacdo a qualificacdo do momento da avaliac@o, solicitou-se que cada

respondente justificasse sua escolha. Seguem os relatos:

Porque o aluno sabe onde errou e pode corrigir o erro. (A1)

Bom porque o aluno estuda mais para fazer uma avaliacdo boa. (A2)

Porque as vezes o aluno ndo entende e a professora tira a divida e explica de novo
(A3)

Gosto porque sou muito estudiosa, nunca tiro nota baixa e as vezes nem preciso
estudar antes da prova, s6 com as aulas eu consigo responder a prova. (A4)

Porque quero aprender para ensinar os netos. (AS5)

E bom saber onde estou com dificuldade. (A6)

Se tiver com alguma dificuldade a professora depois tira a divida. (A7)

Para provar o que o aluno aprendeu no decorrer do bimestre. (A8)

Ruim porque tem que ficar lembrando do que a professora falou. (A9)

Gosto porque fico sabendo como estou na aula. (A10)

Serve para ver como estd pra ver se conseguiu aprender. (A11)

E bom, porque o aluno tem que ganhar nota. (A12)

Nao respondeu (A13)

Porque aquilo que ndo conseguiu aprender, a professora explica novamente quando
recebe a prova. (A14)

E regular, porque a pessoa fica com medo de errar. (A15)

Identificou-se a inseguranca dos estudantes com relagdo a apropriagdo dos
conteidos. A insegurangca com relacdo ao erro (explicita nos relatos A15 e A9), que no
decorrer do processo pode fazer com que alguns alunos nido consigam perceber a avaliagio
como uma atividade inerente ao ensino e a aprendizagem, tende a gerar um desconforto entre
os estudantes no ambiente escolar. Além disso, os aprendentes poderdo interpretar os
momentos de avaliacdo como um instrumento de ameaga ao seu bem-estar na sala de aula.

Além disso, a avaliacdo assumida como classificatoria torna-se um instrumento
autoritirio e frenador do desenvolvimento de todos os que passam pelo ritual escolar
(LUCKES], 2008). O autor alerta para o fato de que alguns alunos terdo acesso ao saber e
aprofundamento deste, enquanto outros serdo fadados a estagnagdo ou a evasdo dos meios do
saber. Por conseguinte, dependendo do nivel de vulnerabilidade de cada educando, a vivéncia
do processo avaliativo pode contribuir para aumento dos indices de abandono da sala de aula,
pelo fato desse adulto ndo vislumbrar no momento da avaliacdo oportunidade de superagdo

das dificuldades encontradas.

3.3 Em que Momento Avaliar?

Espera-se do professor a execugdo de um acompanhamento individualizado e
continuo que permita encontrar justificativas para as concepcdes apresentadas pelo aluno,
respeitando-as e adequando-as ao caminho do progresso do aprendente (HOFFMAN, 2005;
LUCKESI, 2008; 2011). Foi solicitado aos entrevistados que apontassem a periodicidade em

que se percebem avaliados pela professora. Obteve-se o seguinte resultado:

Tabela 2 - Periodicidade da avaliacao.
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Periodicidade Indice (%)
Diariamente 86,6
Ao final de cada assunto estudado 13,4

Ao final de cada més -
Outro momento -

Fonte: Elaborada pelo autor.

Verificou-se que 86,6% dos entrevistados afirmam sentir-se avaliados

diariamente. Com relacéo a justificativa para as escolhas:

A professora avalia diariamente, sabe quem presta atengdo, quem s6 conversa. Se o
aluno € esforcado as vezes se precisar, ela ajuda na hora da nota. (A1)

Diariamente, porque quando faz uma prova ruim, se tirar nota baixa, a professora
lembra do que o aluno faz nas aulas. (A2)

Diariamente, avalia o comportamento, se responde o que a professora ensinou. (A3)
A professora avalia todo dia o comportamento, as faltas, avalia se a turma respeita
os mais velhos. (A4)

Diariamente ela avalia o comportamento na sala, faz pergunta, trabalho. (A5)

Ao final de cada assunto estudado, porque ela explica e no final pergunta quem no
entendeu e depois explica até todos entenderem. (A6)

Diariamente, porque ela passa tarefa, a gente responde e depois ela corrige
explicando no quadro. (A7)

Diariamente, porque a professora fica fazendo pergunta, manda ler. (AS8)

Avalia o tempo todo porque ela faz pergunta sobre o texto, reflete, faz exercicios.
(A9)

Ela passa as matérias pra estudar, tem uns que ndo estudam. Ela avalia todo dia.
(A10)

Diariamente, porque a professora presta muita atencdo. Ninguém engana a
professora. (Al1)

Diariamente, ela gosta de saber se os alunos estdo aprendendo. (A12)

Diariamente, porque ela pergunta sempre que ensina algo, se a turma entendeu.
(A13)

Ao final de cada assunto estudado. Primeiro ela explica a matéria e depois ela faz
perguntas. (A14)

Diariamente, porque ela faz pergunta todo dia, passa muitos trabalhos. (A15)

As respostas apresentadas foram similares, pois se infere que os alunos
construiram suas justificativas com base na pratica da professora em explicar os conteudos e
fazer questionamentos em todas as aulas. Apresentaram, ainda, como justificativa, a
constante realizacdo de tarefas, trabalhos e leituras de textos (relatos A7; A9; A10; AlS;).
Dentre os entrevistados, dois afirmaram “ndo ser avaliados diariamente”, e sim no final do
conteido apresentado. O fato possibilita deduzir que nesses dois casos os alunos,
provavelmente, atribuem conotacio de avaliacdo apenas aos testes e/ou trabalhos realizados
pela professora no final de cada bloco de conteidos estudados.

Importante salientar que a “ajuda” (relatos Al e A2) mencionada pelos
respondentes apresenta-se como uma forma equivocada de o professor contribuir para o
rendimento do aluno, pois fortifica cada vez mais o fator nota como fundamento da avaliagdo,
embora essa pareca ser a maneira encontrada, dentro do sistema escolar, de beneficiar aquele
aluno que o professor considera comprometido, mas que nao conseguiu atingir os resultados

esperados. Sobre essa questdo Hoffmann (2005, p. 75) aclara:
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Nesse jogo, alguns ‘erros’ cometidos pelos alunos sdo desconsiderados pelos
professores, tendo em vista o seu ‘esfor¢co’ e sua ‘atitude exemplar’. Atribui-se a
alunos com dificuldades alguns pontos de acréscimos por seu comportamento. Tais
férmulas de atribuicdo de notas e conceitos nutrem-se das questdes de ordem
atitudinal de forma a esconder os problemas reais de aprendizagem.

O trabalho docente para contribuir de modo considerdvel com o ato de avaliar ndo
deve abandonar sua caracteristica dinamica de diagnosticar para intervir, assim, necessita-se
de um trabalho permanente de acompanhamento dos avangos do aluno, auxiliando sua
aprendizagem, motivando-o e viabilizando uma maior diversidade de instrumentos

democriticos de identificacdo dos avancos do aluno.

3.4 Percepcoes com Relaciao ao Professor

As experiéncias vivenciadas na relagdo com o professor contribuem para que o
aluno construa uma imagem deste agente da educacdo, uma vez que esta se caracteriza
diretamente pelo nivel de satisfacdo que lhe foi proporcionado. Para investigar a imagem que
o educando possui a respeito da sua professora, solicitou-se que os respondentes
qualificassem-na com base em quatro nomenclaturas apresentadas. Obteve-se o seguinte
resultado:

Tabela 3 - Percepc¢iao em relacio ao professor.

Nomenclaturas Indice (%)
Pessoa comum 13,4
Facilitador da aprendizagem 86,6

Um profissional despreparado -
Um mestre -

Fonte: Elaborada pelo autor.

Constatou-se que 86,6% dos entrevistados nomearam a professora como “uma
facilitadora da aprendizagem”. Embora 13,4% dos alunos tenham considerado a professora
como “uma pessoa comum”, suas justificativas convergem para os relatos apresentados pelos
demais alunos que a definiram como “uma facilitadora da aprendizagem”. Os estudantes
demonstraram que se sentem proximos a professora e reconheceram seu compromisso com o

aprendizado de todos. A seguir os relatos:

Porque nao faz vergonha perguntar, e tenho muito respeito pela professora.(A1)

A professora vem todo dia, € muito paciente com a gente. (A2)

A professora ta na sala para ajudar aos alunos, e ela quer que os alunos aprendam o
que ela ensinou. (A3)

Nao respondeu. (A4)

Porque quando ela td explicando, se pedir ela repete, muda a forma de explicar até o
aluno entender. (A5)

Porque ela se esforca pra estar todo dia na sala e explica muito bem. (A6)

A professora se dedica, pergunta se o aluno entendeu, € muito interessada. (A7)
Porque ela gosta de ensinar, ela tem interesse que os alunos aprendam. (AS8)

Pela paciéncia, por tentar passar o que ela sabe para melhorar o aluno. (A 9)

Porque ela explica quantas vezes vocé perguntar, nio faz medo perguntar. (A10)
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Porque ela diz que quer que os alunos crescam na vida, que s6 quem tem um bom
emprego é quem estuda. (A11)

Quando eu cheguei, ndo sabia de quase nada e agora ja aprendi muita coisa nova.
(A12)

Ela quer o melhor para os alunos, quer que eles cres¢cam na vida. (A13)

A professora tenta ensinar, faz de tudo pelo aluno. (A14)

Identificou-se nos relatos que o medo de esclarecer duvidas e de ser avaliado é
deixado de lado a medida que o aluno sente-se proximo da professora. Portanto, infere-se que
a relacdo professor-aluno poderd influenciar na concep¢do que o aluno possui acerca do
processo avaliativo, pois o estudante possui uma forte tendéncia a projetar na avaliagdo a

mesma imagem que construiu do professor. A esse respeito corrobora Barcelos (2010, p. 68):

A postura do educador pode facilitar ou dificultar a relacdo ensino-aprendizagem.
No trabalho com alfabetizacio de adultos, o cuidado neste sentido deve ser
redobrado. Na medida em que estamos frente a pessoas que, muito provavelmente,
j& passaram por experi€ncias escolares as quais ndo foram as mais democrdticas,
soliddrias e pedagogicamente ecoldgicas.

Os relatos também apontam para a ilagdo de que, ao se tratar de fazer perguntas ao
professor no decorrer da aula, os alunos revelam caracteristicas como timidez ou mesmo
vergonha de indagar acerca das discussdes. Isso pode ser decorrente das relagcdes anteriores
com outros professores e até de seus relacionamentos sociais, comprometendo o aprendizado
daqueles que possuem dificuldades de interacgdo.

Ao longo da histdria constata-se que a escola pratica mais exames que avaliaco.
Nos tltimos 70 anos, transitou-se no uso da expressdo examinar a aprendizagem para o uso de
avaliar a aprendizagem dos estudantes, porém na pratica, continua a ser feito exames, ou seja,
muda a denominacdo sem alterar a pratica (LUCKESI, 2011). Ao examinador interessa
apenas o desempenho do educando, ji4 o avaliador foca o presente, na perspectiva de
construcdo do futuro ato de avaliar centra-se no presente, mas com o olhar voltado para o
futuro do estudante. Cabe aos educadores a tarefa de romper com a forma de avaliar a que
foram submetidos em sua formagdo, uma vez que transitar do ato de examinar para o de

avaliar ndo envolve apenas a modificagdo do uso de técnicas e praticas metodologicas.

Implica mudanga de atitude, de postura, que significa novo modo de ser e de viver,
um modo filosoficamente comprometido de relacionar-se com a pratica educativa e
com os educandos na perspectiva de uma escola de qualidade, para que todos se
apropriem dos contetidos socioculturais mais significativos por meio de uma relagdo
construtiva entre educador-educando. Se isso puder ocorrer, entdo estaremos nos
abrindo para a possibilidade de trabalhar com avaliacdo (LUCKESI, 2011, p.262).

Faz-se necessdrio entdo que o educador transforme sua sala de aula em um espago
onde os alunos possam exprimir com liberdade suas opinides e dividas. Que parta da
compreensdo de que as relacdes educador-educando devem ancorar-se numa acéo individual e

coletiva cujo compromisso precipuo é a constru¢do de uma sociedade mais justa, mais
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humana e soliddria. A confianca construida entre professor e aluno é forca motriz capaz de

transformar o ato avaliativo em um momento natural, prazeroso e de descoberta.

3.5 Proposicoes e Alternativas para a Avaliacao na EJA

A avaliagdo escolar surge como ferramenta de andlise de resultados que se
pretende atingir, de modo que possibilite inserir alternativas metodoldgicas que melhor
atendam as necessidades do aluno, em busca de efetivar os avangos esperados. Nesse sentido,
foi proposto aos entrevistados que apresentassem sugestdes a professora para melhorar os

instrumentos de avaliacdo da aprendizagem. Obtiveram-se os seguintes relatos:

Devia ter mais provas, porque € muito conteido para avaliar depois de dois meses.
(AT)

A prova muito grande, s6 € facil para quem estuda. Prefiro que a avaliagcdo fosse
exatamente do conteddo que a professora passou. (A2)

Concordo com avaliag@o, eu ndo mudava nada. (A3)

Fazia uma prova menor e o restante estd bom. (A4)

Deve ter mais provas porque assim a professora ia saber mais o que os alunos estio
aprendendo. (AS)

Nao mudava nada, acho que o que a professora faz é certo. (A6)

Era pra ter prova pesquisada, menos prova e com menos questdes. (A7)

Devia ter mais provas para saber o que o aluno desenvolveu. (A8)

Eu acho bom fazer avaliacdo, eu fazia todo més uma prova. (A9)

Eu gosto da avaliacdo da professora. (Aluno 10)

Fazia muita prova para ver se os alunos estudariam mais. (A11)

Eu fazia duas avaliagdes por més para poder cobrar mais do aluno, e que assim o
aluno seria obrigado a estudar mais. (A12)

Era pra ter mais provas, menor, umas faceis e outras dificeis. (A13)

Eu ndo mudaria a forma de avaliar. (A14)

A quantidade de avaliacdo estd boa e a prova ndo € muito dificil. (A15)

A partir dos relatos A3, A6, A9, A10, Al4, Al5 depreende-se que as praticas
avaliativas sdo consideradas ideais para parte dos respondentes. A partir da leitura dos demais
relatos emergiram as seguintes indagagdes: Como os estudantes percebem o proprio
desempenho ao longo do processo de ensino e aprendizagem? Serd que “possivel satisfacdo”
representa desinteresse ou medo dos alunos em sugerir mudangas para o processo avaliativo
da escola, mesmo que estes ndo estejam totalmente satisfeitos com seus resultados de
aprendizagem?

Sugeriu-se, nos relatos, aumentar a frequéncia de aplicacdo de provas, tendo como
justificativa o fato dos educandos obrigarem-se a estudar mais para esses momentos em
especifico. Sobre a rotina de provas periddicas Hoffmann (2005) assevera que tais tarefas
quando desvinculadas de sua razdo de ser no processo de construgdo do conhecimento
impedem que os professores e alunos estabelecam uma relagdo de interagdo sobre hipdteses
formuladas pelo educando em sua descoberta do mundo.

As proposicdes dos respondentes que defendem a diminui¢do dos momentos de
avaliacdo manifestaram falta de harmonia com relacio as praticas avaliativas da professora.
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Esse fato, provavelmente, é consequéncia das situacdes de inseguranca dos alunos no que
tange ao medo de errar, de sofrer punicdes e de obter nota baixa, quando nio consegue atingir
o nivel desejado. Ha indicativo que os respondentes sentem-se inseridos em um processo que
se resume em absorver os contetidos, e a cada periodo de dois ou trés meses, deve provar que
foi capaz de “aprender” e de dar o retorno esperado pelo sistema, que o classifica como apto

ou nao.

Importa ter presente que todos os instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo
da aprendizagem sdo uteis desde que sejam adequados aos objetivos da avaliacdo,
isto é, adequados as necessidades e ao objeto da acdo avaliativa. [...] Os
instrumentos poderdo variar de uma simples observagdo sistemdtica, baseada em um
conjunto de indicadores intencionalmente selecionados para isso, a testes escritos,
redacdes [...]. Importa que todos sejam adequados as finalidades para as quais sdo
utilizados (LUCKESI, 2011, p.298).

Portanto, uma pratica em que o professor generaliza o tratamento didético a seus
alunos tendo pré-determinado o nivel de retorno que o estudante/grupo deve apresentar,
bloqueia o surgimento de uma diversidade de experiéncias e opinides que poderiam surgir no
decorrer das atividades. Perde-se com tal prética a possibilidade de troca e de multiplicacio de
ideias entre os estudantes e o educador caminho que desenvolveria a capacidade critica dos
educandos.

Neste sentido, acredita-se que a avaliagdo formativa deve ser mais explorada pela
EJA (PERRENOUD, 1999; COSTA e FURTADO, 2010) uma vez que tal concep¢do garante
melhor acompanhamento ao aluno durante o ano letivo e representa uma efetiva
regulamentacdo das aprendizagens e do desenvolvimento de um projeto educativo que

conceba o ato de avaliar como um componente essencial do ato pedagégico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo educacional representa uma complexidade de atributos latentes e
patentes a pratica pedagdgica dos educadores. A avaliacdo do ensino-aprendizagem na EJA
deve ser organizada e sistematizada, partindo de uma postura dialética, dando a avaliacdo um
carater diagnéstico, formativo e retroalimentador das acdes do professor. Com base na
investigacdo, conclui-se que os alunos da turma do segmento IV da EJA consideram o ato de
avaliar importante para a aprendizagem, embora ndo tenham demonstrado possuir
conhecimento do direcionamento pedagégico que deve ser dado a tal ato. Parte dos relatos
revela equivoco quanto a concepcio de avaliacdo, pois a maioria dos respondentes utiliza o
termo avaliacdo como sindnimo apenas de atribuicdo de notas, além da percepcio do ato de

avaliar como momento distinto do processo ensino-aprendizagem.
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Depreende-se que os alunos reconhecem o esforco, a paciéncia e 0 compromisso
da professora na conducio das atividades em sala, no entanto, evidencia-se a necessidade de
se trabalhar no dmbito escolar as constru¢des dos educandos oriundas de todo o processo de
ensino e aprendizagem.

Constata-se que ndo hd como falar de avaliacdo na EJA sem mencionar a
necessidade de formacdo continuada aos professores dessa modalidade de ensino como
caminho para superar todas as dificuldades atualmente vivenciadas no campo da avaliagdo
escolar. Ha muito a ser explorado acerca das perspectivas dos alunos da EJA no que tange a
avaliag¢@o. Nesse sentido, percebe-se a necessidade de empreender novos aprofundamentos no
tocante a avaliacdo na educagdo de jovens e adultos, haja vista as limitagdes do presente

estudo.
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