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RESUMO

Reflexdes sobre a formagdo de professores é o tema deste estudo que se reporta ao Curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard —
campus de Cedro. Analisa e reflete, por meio de um estudo de caso, a formacao inicial do professor de
Matematica e a necessidade que este profissional tem de continuar aprendendo. A partir desta
compreensdo, o objetivo desta pesquisa é refletir sobre a importancia e as possibilidades que um curso
de formagc&o inicial oferece para o futuro professor. A partir da analise de documentos oficiais acerca
da formacdo docente como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n® 9.394/9;
Resolucéo n° 01/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores
da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena e Resolugdo n°
02/2002 que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de
formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior, a importancia da formacéo
continuada, os desafios e as perspectivas para os licenciados em Matematica diante da atividade de
ensinar e aprender Matematica.
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TEACHER TRAINING: CHALLENGES AND PROSPECTS FOR A DEGREE IN
MATHEMATICS IN IFCE - CAMPUS OF CEDRO

ABSTRACT

Reflections on teacher training is the theme of this study which refers to the Teaching Licensing
Certification on Mathematics of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Ceara —
Cedro Campus. It analyzes and reflects, through a case study, the initial training of a Mathematics
professor and the need this professional has to continue learning. Based on this, the aim of this
research is to reflect on the significance and the possibilities which an initial training program offers to
the teacher-to-be. From the analysis of official documents on teacher training such as the National
Educational Bases and Guidelines Law — Law number 9,394/9; the Resolution number 01/2002, which
establishes the National Curriculum Guidelines for Basic Education Teacher Training as a higher
education licensing degree program, and the Resolution number 02/2002, which establishes the length
and class hour load of licensing degree programs for basic education teacher training), the importance
of continuing training, the challenges and the expectations for the licensed Mathematics teachers
facing the activity of teaching and learning Mathematics.
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1 INTRODUCAO

Em um cenario de mudancas, para se desenvolver a atividade docente, necessita-

se de um conjunto de saberes e praticas que se nutrem do dominio tedrico-préatico e do fazer
pedagdgico. Estes saberes sdo adquiridos ao longo da formacdo inicial e continuada do
professor e constituem-se dos conteddos programaéticos dos cursos frequentados, dos métodos
de ensino empregados nestes cursos, das analises e reflex6es sobre o contexto atual e dos
saberes proprios da profisséo.
Além disso, a democratizacdo do ensino, a rapida expansdo da tecnologia, o acelerado ritmo
em que circula a informacdo, dentre outras questdes, impulsionam o professor a aprender
constantemente para desenvolver seu trabalho de forma critica e reflexiva, oportunizando a si
mesmo formagdo permanente. No tocante ao fazer docente e, principalmente, ao ensino de
matematica, Avila (2002, p. 84) aponta que “a partir dos anos 60 as coisas mudaram
rapidamente”, mesmo que essas mudancas levem algum tempo para “(...) corrigir rumos e se
impor pelas vantagens que realmente oferecem”.

Assim, desafios, mudangas e incertezas encontram-se presentes no cotidiano
profissional do professor. Refletir sobre a formacdo de professores de matematica é dar
importancia ao exercicio da docéncia na atualidade. Por isso, é preciso propiciar uma
formacdo cientifico-pedagdgica que habilite os professores para desbravarem questdes que
emergem na escola enquanto instituicdo social. Por esta Otica, a formacdo assume uma
posicdo de inacabamento, em que o processo ou o ato de formar-se é plural, isto €, tem inicio,
mas nao tem fim.

Acerca disto, Mello (1999, p. 26) explica que formacdo de professores é um
processo inicial e continuado, que deve dar respostas aos desafios do cotidiano escolar, da
contemporaneidade e do avanco tecnoldgico. O professor é um dos profissionais que mais
necessidade tem de se manter atualizado, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar. A
formacdo de professores desenvolvida pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) — campus de Cedro realiza-se num contexto de coletividade, pois
esta se articula com escolas, projetos, fazer pedagdgico dos professores formadores, propria
instituicdo e com eventos tecnoldgico-cientifico-pedagdgicos que a instituicdo realiza.

Nesta perspectiva, o curso de Licenciatura em Matematica, enquanto curso de
formagéo inicial de professores do IFCE — campus de Cedro proporciona conhecimentos
pedagdgicos e especificos da area de atuacdo do professor de Matematica, para que seja capaz
de compreender a grandeza existente na atividade de ensinar e aprender esta ciéncia. A esse
respeito Lorenzato (2006, p. 5) afirma que “o professor que ensina com conhecimento
conquista respeito, confianga e admiragdo de seus alunos”.

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre a formacdo de professores,
tomando como referéncia o Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard — campus de Cedro, enquanto curso de formacéo de
professores, verificando os desafios e as perspectivas para os Licenciados em Matematica no
IFCE — campus de Cedro.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES: ALGUMAS CONSIDERACOES

A formacdo inicial de professores das diferentes etapas de ensino ocorre
atualmente em instituicdes de Ensino Superior. Esta titulacdo corresponde a oferta de um
conjunto de créditos vinculados a area de conhecimentos do respectivo curso de formagé&o,
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acrescidos de créditos referentes a parte pedagdgica. Assim, sdo muitas as possibilidades para
definir as competéncias gerais e especificas para o exercicio da atividade docente.
Documentalmente, o Art. 6° da Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo n° 01/2002 -
CNE/CP apresenta as seguintes competéncias necessarias ao professor:

I — As competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da

sociedade democratica;

Il — As competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

Il — As competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados,

aos seus significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar;

IV — As competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico;

V — As competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que

possibilitam o aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI — As competéncias referentes ao gerenciamento do prdprio desenvolvimento

profissional.

Constatamos, com base nas competéncias acima listadas, que ndo basta a um
profissional da educac&o ter apenas conhecimentos sobre o seu trabalho. E fundamental, pois,
que ele saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em acdo nos diferentes
momentos do dia-a-dia. Com muita seguranca, Lorenzato (2006, p. 21) nos mostra que:

pode parecer demais para algum professor de matematica que além de conhecer o
conteido a ser ensinado e a melhor didatica para ensina-lo, ele tenha também que
conhecer a identidade cultural do meio em que leciona. Pois &, mais isso também
mostra a grandiosidade da profissdo “professor”. Na educagdo matematica ¢ a
ethomatematica que realca a valorizacdo dos conhecimentos matematicos existentes
em diferentes culturas.

A sociedade do conhecimento tem posto em xeque o papel da docéncia como
profissdo. No cotidiano, os professores sdao confrontados com as exigéncias do mundo
contemporaneo, como: a revolucdo tecnoldgica, a globalizacdo, o avanco cientifico versus as
tradicbes educacionais, 0 modelo curricular, os saberes hierarquicamente estabelecidos.
Diante deste contexto, buscam-se cada vez mais professores “... capazes de lidar com 0s
inimeros desafios suscitados pela escolarizacdo de massa em todos o0s niveis do
sistema de ensino” (TARDIF, 2008, p. 114-115). Além dessas exigéncias, somam-se, ainda, &
auséncia de politicas governamentais de qualidade voltadas a formacao inicial e continuada de
professores que compromete ainda mais as condi¢des do trabalho docente.

Para desenvolver sua funcdo social, o professor precisa enfrentar as novas
exigéncias da contemporaneidade, abrindo-se a incorporacdo e a manipulacao de saberes tanto
para fins de ensino em sala de aula ou fora dela como para sua prépria aprendizagem
permanente, informando-se regularmente para compreender as tematicas e os problemas que
emergem na atualidade. Esta discussdo nos remete dizer que o perfil do professor a ser
formado deve considerar, além das finalidades e objetivos da educacdo superior, da educagéo
basica e de suas diferentes etapas, incumbéncias especificas destes profissionais no interior
das escolas. De acordo com o Artigo 2° da Resolucdo n° 01/2002, do Conselho Nacional de
Educagdo — CNE/CP, o professor dever ser preparado para:

I — O ensino visando a aprendizagem do aluno;

I1 — O acolhimento e o trato da diversidade;

Il — O exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV — O aprimoramento em préticas investigativas;

V — A elaboracéo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteidos
curriculares;

VI — O uso de tecnologias da informag&o e da comunicacéo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl — O desenvolvimento de hébitos de colaboragéo e de trabalho em equipe.
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Desse modo, as incumbéncias dos professores da Educacdo Basica dispostas na
resolucdo acima mencionada, definem o perfil do docente, indicando fazeres para além da
especificidade do ambito de atuacdo deste profissional. Trata-se de inovacgdes introduzidas
pela legislagdo que constituem indicativos importantes para a constru¢do dos projetos de
formacéo de professores.

Assim, as propostas pedagogicas dos cursos deverdo contemplar, nos seus
curriculos, atividades de ensino-aprendizagem que possibilitem nédo s6 a formacéo nas areas
especificas; mas também, atividades que permitam a participacdo critica e comprometida com
a construcdo, implantacdo e avaliacdo de projetos pedagdgicos que visem garantir a
aprendizagem dos estudantes e a qualidade da educacdo oferecida pelas escolas de Educacgéo
Basica.

A formacdo dos profissionais docentes requerida pela contemporaneidade,
conforme a legislacdo vigente, exige a articulacdo da educacdo e a consolidacdo de valores
éticos e sociais, assentados nos pilares da sociedade participativa e democréatica. Estes
profissionais devem estar comprometidos com a transformacdo social. Nesse sentido,
pressupde-se uma educagdo para a cidadania capaz de articular projetos mais amplos
envolvendo a sociedade na dimenséo local e global.

De acordo com Libaneo (1996, p. 27), “a formagao profissional é um processo
pedagdgico, intencional e organizado, de preparacdo tedrico-cientifica e técnica do professor
para dirigir competentemente o processo de ensino”. Assim, os cursos de formagao inicial de
professores devem instrumentalizar a aprendizagem da docéncia, sendo 0s conhecimentos
especificos e pedagdgicos os principais suportes desta aprendizagem.

2.1 Algumas consideracgdes sobre a Licenciatura em Matematica no IFCE - campus de
Cedro: A trajetdria da primeira turma do curso

Ao longo de sua histéria, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia
do Cearad (IFCE) tem buscado favorecer o desenvolvimento do nosso Estado por meio da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica de qualidade em vérios niveis e modalidades de ensino.
O IFCE oferece Educacdo Profissional em Nivel Basico, Técnico, Graduacdo e POs-
Graduacdo conforme apresentados a seguir. O IFCE oferece cursos de atualizacdo e
qualificacdo profissional de nivel basico em diversas areas: Linguas (Espanhol; Francés;
Inglés) e cursos variados de atualizacéo profissional, conforme demanda.

No Nivel Técnico, o IFCE oferece cursos nas areas de Artes, Construcdo Civil,
Industria, Informatica, Quimica, Telecomunicacdes, Turismo/ Hospitalidade e Saude,
contemplando os seguintes cursos: Desenvolvimento de Software; EdificacGes; Eletrotécnica
com énfase em Sistemas Elétricos Industriais; Eletrotécnica com énfase em Sistemas
Eletronicos Industriais; Manutencdo Automotiva; Mecénica Industrial; Mdsica; Seguranca do
Trabalho e Telecomunicagdes.

Acerca dos Cursos Superiores de Graduacdo, € diversa a oferta no IFCE.
Tecndlogos: Artes (Artes Cénicas; Artes Plasticas); Desenvolvimento Social (Gestdo
Desportiva e de Lazer); Construgdo Civil (Saneamento Ambiental; Tecnologia em Estradas)
Mecatronica (Automacdo Industrial; Mecatrénica Industrial) Quimica e Meio Ambiente
(Processos Quimicos; Gestdo Ambiental) Telematica (Telematica); Turismo e Hospitalidade
(Gestdo de Turismo; Hotelaria). Bacharelados: Engenharias (Computagdo; Mecatronica;
Telecomunicacdo). Licenciaturas: Artes (Artes Visuais; Teatro); Formacdo de professores
(Fisica; Matematica).
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Os cursos de Pos-graduacdo no IFCE sdo promovidos por meio das Coordenagdes
de Cursos de Mestrado e de Especializacdo ligadas a Pro-reitoria de Pesquisa, POs-graduagao
e Inovacdo (PRPI). Especializacdo: Cultura Folclérica Aplicada; Politicas Publicas de
Turismo; Telematica (Redes); Educacdo de Jovens e Adultos. Mestrado: Tecnologia e Gestéo
Ambiental; Computacao.

O campus de Cedro foi inaugurado em dezembro de 1994, mas somente iniciou
suas atividades com alunos em 1996. Esta unidade escolar esta localizada na cidade de Cedro,
regido Centro-sul do Estado do Ceard e tem uma &rea geografica de influéncia com 14
municipios equidistantes em torno de 30 a 100 km. Atualmente, o campus do IFCE em Cedro
oferece 0s seguintes cursos: Ensino Médio; Ensino Técnico (Mecénica Industrial;
Eletrotécnica com énfase em Sistemas Elétricos Industriais); Ensino Integrado (Eletrotécnica;
Mecénica; Informatica); Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Superior (Licenciatura
em Matematica) e Tecnologo (Mecatronica Industrial).

Para a implantacdo e formatacdo do Curso de Licenciatura em Matematica, foram
observadas as determinagfes do Decreto n® 3462/2000, de 17 de maio de 2000, que por sua
vez autoriza os CEFETs (Rede de Educagédo Profissional), em vigor Institutos Federais, a
ministrarem ensino superior especifico para a formacéo pedagogica de docentes de disciplinas
cientificas e tecnoldgicas, atendendo as exigéncias para a formacdo de professores em nivel
superior, bem como participando do desenvolvimento e da melhoria da qualidade da educacgéo
brasileira (BRASIL, 2000).

O curso de Licenciatura em Matematica do IFCE — campus de Cedro tem sua

proposta curricular comprometida com a construcdo de competéncias profissionais, rompendo
com a fragmentacdo dos contetdos, tradicionalmente separados em disciplinas estanques
como se organiza na maioria das instituicdes de formacéo de professores. Com isso, o IFCE —
campus de Cedro, por meio de sua proposta pedagdgica para a formacdo de professores de
Matematica, busca preparar profissionais para o exercicio critico e competente da docéncia no
Ensino Fundamental e Médio com embasamento tedrico-pratico de modo a contribuir para a
melhoria do desenvolvimento da Educacdo Basica da nossa regido. De acordo com a Proposta
Pedagdgica do Curso de Licenciatura em Matematica do IFCE — campus de Cedro (2007,

p.17) séo objetivos do curso:

- Capacitar professores para compreender a ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacdo e interveng¢do no mundo;

- Entender a relagdo entre o desenvolvimento de Ciéncias Naturais e o
desenvolvimento tecnoldgico e associar as diferentes tecnologias a solucdo de
problemas;

- Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, particularmente,
alguns conteldos béasicos para entender e resolver as questdes problemaéticas da vida
cotidiana;

- Compreender e aplicar métodos e procedimentos proprios utilizados pelas
disciplinas da area;

- Elaborar projetos para o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e para o Ensino Médio
baseados nos novos Pardmetros Curriculares Nacionais articulados com a realidade
vivenciada.

Percebemos, portanto, que a Proposta Pedagdgica do Curso de Licenciatura em
Matematica do IFCE — campus de Cedro esta assentada na perspectiva da formacdo humana,
contemplando as dimensdes humanista e critica. A partir desta proposta, almeja-se contribuir
para a transformacdo social e para a formacgdo de atitudes criticas, que possibilitem aos
futuros profissionais, a construgdo do conceito de cidadania, a partir da relagdo teoria e

pratica. Este professor, com competéncias e habilidades para atuar na Educacdo Basica,
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deverd compreender que apesar de teoria e pratica serem de natureza diferentes, as duas
interceptam-se, interpenetram-se. Desta forma, o Curso de Licenciatura em Matemaética do
IFCE — campus de Cedro, pautado nos principios legais, visa possibilitar aos futuros
professores condicdes para o exercicio da docéncia, mediante o desenvolvimento das aptiddes
requeridas para esse exercicio, levando-os a vivenciar experiéncias durante o processo de
formagcéo.

As duas primeiras turmas a ingressarem no curso de Licenciatura em Matematica
no IFCE — campus de Cedro, assim como as demais turmas que as sucederam, seguiram a
mesma matriz curricular. No entanto, de acordo com o turno em que o aluno frequenta, ha
diferenca no tempo de duragdo do curso. Ocorre que no turno manhd, os alunos assistem até
seis aulas diarias; e no turno noite no maximo, a cinco aulas diarias. Assim, para cumprir a
carga horaria total do curso, 3.620 h/a, a turma do turno noite frequenta aulas em oito
semestres; ao passo que a turma do turno manhd, em sete semestres. Desta forma, os alunos
que ingressaram nos semestres 2004.1 (noite) e 2004.2 (manhd) poderiam concluir juntos, no
mesmo semestre.

A seguir, Tabela 1, apresentamos a caminhada dos alunos matriculados no Curso
de Licenciatura em Matematica do IFCE — campus de Cedro, entre 2004.1 e 2004.2.

TABELA 1 - Distribuicéo dos alunos das turmas do curso de Licenciatura em
Matematica que ingressaram em 2004

Ingresso Turno Noite 2004.1 Turno Manhd 2004.2 Total Geral 2004
Situacao Quantidade % Quantidade % Quantidade | %
Evasdo 6 16,7 2 9,1 8 13,8
Trancamento 10 27,8 3 13,6 13 22,4
Cursando 15 41,6 13 59,2 28 48,3
Recebido 1 2,8 0 0,0 1 1,7
Transferido 0 0,0 1 4,5 1 1,7
Concluséo 4 11,1 3 13,6 7 12,1
Totais 36 100 22 100 58 100

Fonte: Centro de Controle Académico do IFCE — campus de Cedro

Os dados mostram a situacdo dos alunos matriculados nas primeiras turmas dos
turnos noite e manhd, ao longo dos semestres, até a colacdo de grau dos primeiros alunos que
concluiram o curso. Dos 58 alunos que compuseram as duas primeiras turmas de ingresso no
curso de Licenciatura em Matemética do IFCE — campus de Cedro, sete foram os primeiros
concluintes. Vale salientar que o aluno que o IFCE — campus de Cedro recebeu por
transferéncia foi um dos concluintes.

3 A FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO IFCE — CAMPUS DE
CEDRO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) - campus
de Cedro atua na educacao profissional (Integrado (Médio e EJA), Técnico e Tecnoldgico), no
ensino propedéutico (Ensino Médio sem qualificacdo profissional) e formacéo de professores
(Licenciatura em Matematica). Assim, potencializa competéncias humanas no processo de
formagéo profissional. De acordo com a Proposta Pedagdgica do Curso de Licenciatura em
Matematica (IFCE, 2007), é missdo do campus de Cedro: produzir, disseminar e aplicar o
conhecimento tecnoldgico e académico, para formagdo cidadd, por meio do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdo, contribuindo para o progresso socioecondmico local, regional e
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nacional, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel e da integracdo com as demandas da
sociedade e do setor produtivo.

Atualmente, na efetivacdo da formacdo de professores, ndo devemos perder a
perspectiva da ampliacdo do debate sobre os principios de formagdo docente, de forma a
oferecer embasamentos sélidos do ponto de vista tedrico-epistemologico.

Neste estudo, fica expressa a necessidade de se constituir alternativas para a
compreensdo do trabalho docente na atualidade, nos limites e nas possibilidades da escola,
incluindo a transformacédo das condigfes deste trabalho. A propdsito, Libaneo (1996) mostra
que o trabalho docente constitui o exercicio profissional do professor e este é 0 seu primeiro
compromisso com a sociedade. Sua responsabilidade é preparar os alunos para se tornarem
cidaddos ativos e participantes na familia, no trabalho, nas associacdes de classe, na vida
cultural e na politica. E uma atividade fundamentalmente social, porque contribui para a
formacdo cultural e cientifica do povo, tarefa indispensavel para outras conquistas
democréticas.

Neste contexto, a formacdo de professores passa por uma séria crise, a qual se
expressa pelo descrédito da sociedade no sistema formal de ensino em todos os niveis,
evidenciando a necessidade de ultrapassar conflitos de ordem individual, profissional e

sociocultural. Em meio a esta desconfianga, Alarcéo (2007, p. 18) destaca que:
a competéncia de ser professor é algo que dificilmente se ensina, mas que facilmente
se aprende quando a representacdo que criamos de professor correspondente a de um
profissional, ser humano, que aceitou desempenhar na sociedade a funcéo de educar
por via do ensino, ou seja, que se comprometeu a criar condi¢des para que 0s outros
aprendam e para que se eduquem. A competéncia profissional dos professores ndo €
estatica. Muito pelo contrario, apresenta-se com um carater extraordinariamente
dindmico, sobretudo se os professores souberem estar atentos aos desafios do
cotidiano e fizerem dele um contexto de qualificagdo permanente.

Tendo em vista a formacéo de profissionais competentes para atuarem no campo
educacional, o IFCE — campus de Cedro tem buscado efetivar a formacdo inicial de
professores, apresentando mecanismos pedagdgicos que permitam a estes profissionais
trilharem caminhos que direcionem para a construcdo de préaticas inovadoras e coerentes com
o fazer pedag6gico e social inerentes ao contexto em que se encontram inseridos. Como nos

lembra Pimenta (2006, p. 83):
a atividade docente é praxis. A esséncia da atividade (pratica) do professor é o
ensino-aprendizagem. Ou seja, é 0 conhecimento técnico pratico de como garantir
que a aprendizagem se realize como consequéncia(sic) da atividade de ensinar.
Envolve, portanto, o conhecimento do objeto, o estabelecimento de finalidades e a
intervencdo no objeto para que a realidade (ndo-aprendizagem) seja transformada,
enquanto realidade social.

4 METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

Inicialmente, primamos pela pesquisa bibliografica que, conforme Silva e
Schappo (2002) consiste na procura de referéncias tedricas publicadas em livros, artigos,
documentos etc para que o pesquisador tome conhecimento e analise as contribuicoes
cientificas ao assunto em questdo. Essa procura requer leitura, analise e interpretacdo de
livros, periddicos, textos legais, documentos mimeografados ou xerocopiados, fotos etc.

Como o trabalho tinha como objetivo refletir sobre a formacdo de
professores: desafios e perspectivas para os formandos da Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) — campus de Cedro
procurou-se realizar a pesquisa com o0s alunos que colaram grau no semestre letivo 2008.2.
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Eles foram os primeiros alunos a concluirem o curso de Licenciatura em Matematica no IFCE
— campus de Cedro.

O instrumento de pesquisa utilizado era constituido de quatro questdes abertas nas
quais os pesquisados podiam apresentar aspectos positivos e negativos da Licenciatura em
Matematica do IFCE — campus de Cedro, sugestbes para melhorias no curso; responder se
estar licenciado em matematica é suficiente para o exercicio do magistério; opinar sobre a
importancia da formacdo continuada do professor de Matematica; e, por ultimo, apresentar
desafios e perspectivas dos alunos que concluiram o Curso de Licenciatura em Matematica,
diante da atividade docente e da tarefa de ensinar e aprender Matematica na atualidade.

Neste estudo, compreendemos que a metodologia empregada constitui-se um
importante instrumento que, em seu conjunto, pode nortear a investigacdo, subsidiando a
pesquisa e a escolha dos caminhos que serdo seguidos para a efetivacdo dos objetivos
tracados. Entendemos que investigar as contribuicdes de um curso de formacéo que se propde
desencadear uma abordagem reflexiva sobre a pratica, pode apresentar aspectos importantes
para o desenvolvimento do professor de matematica, bem como identificar os impactos que
podem ser observados nas acOes desenvolvidas em sala de aula em decorréncia de suas
reflexdes neste processo de formacéao.

4.1 Sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa 0s primeiros alunos que concluiram o curso de
Licenciatura em Matematica no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFCE) —
campus de Cedro. Nas tabelas Il-e 111, apresentamos a composicdo das primeiras turmas que
ingressaram no curso de Licenciatura em Matematica do IFCE — campus de Cedro nos
semestres 2004.1 (turno noite) e 2004.2 (turno manhd) mediante Concurso Vestibular de
natureza publica, tendo como requisito a conclusdo do Ensino Médio (no decorrer do curso, a
turma do turno noite foi acrescida de um aluno recebido por transferéncia) e os alunos dos
respectivos turnos que concluiram o curso no semestre 2008.2.

Tabela 2 — Distribuicdo dos primeiros alunos matriculados no curso de Licenciatura em
Mateméatica no IFCE — campus de Cedro

Semestre de ingresso Turno Matricula
. Entrada por vestibular 35
2004.1 Noite Entrada por transferéncia 01
2004.2 Manhi Entrada por vestibulgr _ 22
Entrada por transferéncia -
| Total 58

Fonte: Centro de Controle Académico do IFCE — campus de Cedro

Tabela 3 — Distribuicdo dos primeiros alunos que concluiram o curso de Licenciatura
em Matemética no IFCE — campus de Cedro

Semestre Turno Licenciados em Matematica
2004.1 Noite 4
2004.2 Manha 3
Total 7

Fonte: Centro de Controle Académico do IFCE — campus de Cedro
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4.2 Analise dos dados

O processo de anélise dos questionarios compreendeu a verificagdo das respostas
pelos participantes as questdes formuladas. Estas contribuicdes foram categorizadas de acordo
com as teméticas referidas pelos respondentes. A primeira questdo solicitava que 0s
licenciados apresentassem 0s aspectos positivos e negativos do Curso de Licenciatura em
Matematica do IFCE — campus de Cedro, bem como possiveis sugestfes. Com a analise dos
dados, foi possivel observar que os participantes apontaram como pontos fortes do curso de
Licenciatura em Matematica o quadro de professores, algumas praticas pedagogicas, a
estrutura fisica da instituicdo e as relacOes estabelecidas no quotidiano do campus. As falas
seguintes sdo ilustrativas e expressam 0s aspectos positivos do Curso de Licenciatura em

Matematica do IFCE — campus de Cedro, segundo os licenciados:
Bons professores que nos ajudaram na produ¢do do conhecimento matematico.
(Aluno n° 2).
O apoio dos professores e a disponibilidade para sanar as duvidas dos alunos
foram muito importantes na aquisicdo do conhecimento matematico. (Aluno n° 1).

Os encontros de matematica que representam um instrumento de divulgagéo
cientifica, propiciando o intercAmbio entre professores, alunos e pesquisadores de
Matematica, promovendo reflexdes sobre atividades de ensino. (Aluno n° 3).

Os pesquisados apontaram ainda como aspectos positivos, os Laboratorios de
Ensino de Matematica (LEM) e os Encontros de Matemética que acontecem no segundo
semestre de cada ano desde 2004. No que se refere ao Laboratdrio de Ensino de Matematica,
0 mesmo é compreendido como espaco em que os alunos da Licenciatura — futuros
professores — tém oportunidade de conhecer e problematizar os diversos recursos existentes
no laboratorio, levantando questfes referentes ao uso de materiais manipulaveis aplicados ao
ensino da matematica. Lorenzato, (2006, p. 10) advoga que:

mais importante do que ter acesso aos materiais é saber utiliza-los corretamente,
entdo ndo h& argumento que justifigue a auséncia do LEM nas instituicdes
responsaveis pela formacdo de professores, pois é nelas que os professores devem
aprender a utilizar os materiais de ensino; é inconcebivel um bom curso de formagédo
de professores de matemética sem LEM.

Podemos afirmar que os Encontros de Matematica sdo ocasides importantes para a
formacao inicial e continuada do professor de Matematica. Nestes eventos, os participantes
podem analisar e compreender a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
percebendo a necessidade permanente de aprender.

Figura 1 — Foto da palestra de abertura do | Encontro de Matematica do IFCE — campus
de Cedro — 2004
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Figura 2 — Foto da exposic¢do de jogos e materiais pedagogicos no Il Encontro de
Matematica do IFCE — campus de Cedro — 2005.

Quanto aos aspectos negativos, 0s participantes apontaram que nos semestres
imediatos & implantagdo do curso de Licenciatura em Matematica, o acervo bibliogréafico
existente no IFCE — campus de Cedro era precario e o espago da biblioteca era insuficiente.
Afirmaram, ainda, como aspecto negativo, a utilizacdo de algumas préaticas pedagdgicas
arcaicas, dentre elas, a forma de avaliar os alunos:

A pouca variedade de livros da biblioteca, principalmente os adotados pelos
professores (Aluno n° 4).
A pratica pedagdgica adotada por alguns professores do Curso de Licenciatura em

Matematica do campus de Cedro requer melhoria em seu fazer didatico, ja que,
estamos em um curso de formacéo inicial de professores (Aluno n° 5).

Os conteddos de Algebra, de Geometria, de Estatistica e Probabilidade ndo devem
ser abordados pelos professores formadores, artificialmente, como uma revisao,
mas deve ser visto como parte integrante de um curriculo que visa antes de tudo, a
formacao de futuros professores (Aluno n° 1).

Por ser uma experiéncia pioneira no campus, muito ja se realizou e muito pode ser
melhorado no Curso de Licenciatura em Matematica. Os limites apresentados pelos
pesquisados, retratam os primeiros semestres do curso supracitado, evidenciando desafios e
perspectivas para transformar limites em possibilidades e impactar novos rumos na formagéo
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de professores para o exercicio da docéncia na atualidade. 1sso por que ao longo da formagéo,
€ necessario o desenvolvimento de estratégias que permitam o intercdmbio de saberes
profissionais propiciando um espaco em que o futuro professor de matematica vivencie a
construcdo coletiva de propostas e intervencdes pedagdgicas e os modos de organizacao
pretendidos para que sejam efetivados em sua pratica docente.

O curso de Licenciatura em Matematica promovido pelo IFCE — campus de Cedro
caracteriza-se como mecanismo importante na formacgéo docente para 0 ensino de matematica
na regido Centro-sul do Estado do Ceard. O mesmo propde uma formacdo direcionada a
autonomia, em que o futuro professor passe a ser um construtor de seu proprio conhecimento,
numa perspectiva critica, analitica e reflexiva, condicdo indispensdvel para a sua
profissionalizacdo. Para isso, o campus de Cedro dispde de professores experientes, excelente
estrutura fisica, incluindo o laboratdrio de informética aplicado ao ensino de matemaética e 0s
laboratérios de algebra e geometria aplicados ao ensino de matemética e um curriculo
direcionado para uma formagédo ampla, abrangente, interdisciplinar e autbnoma.

A segunda questdo do instrumento aplicado na pesquisa de campo indagou: “Estar
licenciado em Matematica € suficiente para o exercicio do magistério?” De forma unanime
todos os participantes mostraram que ndo e justificaram que o Curso de Licenciatura em
Matemaética, enquanto curso de formacdo inicial era o primeiro passo para investir na
profissdo docente.

Na formacdo do professor de Matematica é fundamental que ele passe a ser um
construtor de seu préprio conhecimento, numa perspectiva critica, analitica e
reflexiva, condicao indispensavel para a sua profissionalizacao(Aluno n° 7).

O conhecimento matematico é muito amplo, por isso temos que estar em constante
processo de aprendizagem, buscando novas formas de aprender e ensinar esta
disciplina (Aluno n° 2).

Temos que aperfeicoar nossos conhecimentos dentro e fora da sala de aula (Aluno
n° 5).

Embora o educador com uma licenciatura esteja habilitado para desenvolver a
atividade docente, ndo significa que ele ndo deva fazer uma pés-graduacéo, o que é
importante para o seu crescimento profissional e pessoal( Aluno n° 1).

A esse respeito Almeida (2005) explicita que a formacdo continuada caracteriza-
se nao pela busca de um produto pronto; mas sim, pela criagdo de um movimento cuja
dindmica se estabelece na reflexdo, acdo e reflexdo sobre a acdo. A acdo deve ser
experimentada durante a formacao, (re) contextualizada na pratica do formando e refletida
pelo grupo em formagdo, realimentando a formacéo, a préatica de formandos e formadores e as
teorias que a fundamentam.

A atividade docente exige do professor, saberes indispensaveis para o exercicio da
docéncia. Conforme Tardif (2002, p. 58) “(...) os saberes mobilizados e empregados na pratica
cotidiana, saberes esses que dela provém, de uma maneira ou de outra, e servem para resolver
os problemas dos professores em exercicio, dando sentido as situacdes de trabalho que Ihes
sdo proprias.”

Desta forma, a formagéo de professores, em especial a formagéo do professor de
matematica, precisa favorecer o desenvolvimento profissional em duas dimensdes bésicas,
desenvolver o trabalho didatico-pedagdgico com competéncia e aprender com o seu fazer
diario, produzindo novos saberes a partir da sua préatica profissional.

Com isso, o professor oportuniza-se redimensionar constantemente sua pratica,
tendo como fundamento a absor¢do de conhecimentos cientificos que Ihe proporcione uma
forte relacdo entre teoria e prética.
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No desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de matematica, deve-
se, ainda, ressaltar a importancia de um professor que trabalhe a interdisciplinaridade. Todo o
seu saber e sua experiéncia devem ser colocados a servico de um ensino de qualidade e que
venha a suprir as necessidades dos alunos. Para Veiga e D’avila (2008, p. 20), a docéncia é
uma “atividade profissional complexa, pois requer saberes diversificados. Isso significa
reconhecer que os saberes que ddo sustentacdo a docéncia exigem uma formacéo profissional
numa perspectiva tedrico e pratica”.

O ensino de matemética na escola pode e deve encontrar em Si mesmo 0S
conteldos e mecanismos para a construcdo e o desenvolvimento de uma aprendizagem
permanente. E importante destacarmos que no dia-a-dia, deve-se (re) significar o papel da
escola como a principal promotora do processo de ensino-aprendizagem. Lorenzato (2006)
apresenta que o ensino da matematica, para ser proveitoso ao aluno, precisa estar vinculado a
realidade na qual este esta inserido. Para tanto, o ensino da matematica precisa ser planejado e
ministrado, tendo em vista o complexo contexto de identificacdo de seus alunos, considerando
e respeitando a cultura deles, bem como suas aspiracdes, necessidades e possibilidades.

Na questédo seguinte do instrumento de pesquisa ora analisado, solicitamos que 0s
participantes opinassem sobre a importancia da formacdo continuada do professor de
Matematica. Os pesquisados destacaram a necessidade de continuar aprendendo e descobrir
novas possibilidades para ensinar e aprender. Eis algumas das falas apresentadas pelos
pesquisados:

E necessario que o professor esteja sempre procurando se atualizar e a buscar
novas maneiras de efetivar o processo de ensino-aprendizagem ( Aluno n° 3).

A formacdo continuada do professor de Matematica é importante para o seu
crescimento profissional, para corresponder as exigéncias do mercado de trabalho
e para melhor atender as demandas de nosso tempo ( Aluno n° 4).

A formacédo continuada e/ ou em servigo € condigdo indispensaével para que o
professor aperfeicoe sua pratica e, consequentemente, seu campo de atuacdo. As falas
anteriores expressam a necessidade dos licenciados em continuar aprendendo para produzirem
mais saberes e melhorem suas praticas pedagdgicas. No Curso de Licenciatura em
Matemética do IFCE — campus de Cedro o licenciando, durante a sua formacéo inicial, tem a
oportunidade de participar de aulas onde o(a) professor(a) € um mediador entre teoria e
prética e facilitador da aprendizagem. Nestas aulas, compreende-se 0 processo historico que
fez 0 homem chegar aos sintéticos processos matematicos, sentindo o prazer de aprender e
formar uma nova visao sobre os seus futuros alunos, percebendo que € preciso valorizar as
experiéncias vividas e continuar aprendendo.

Freire (1996, p. 107) destaca que, na condi¢do de professor, “ndo me é possivel
ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao supero permanentemente a minha. Nao
posso ensinar o que ndo sei”. E preciso compreender a importincia ¢ a necessidade de
continuar aprendendo. Nesta trajetoria, a formacdo permanente dos professores caracteriza-se
como momento fundamental para o exercicio da reflexéo critica sobre a pratica. Concordamos
com Novoa (2008) quando aponta que os professores devem ser objetos e sujeitos da sua
formacdo. Com isso, propde que por meio do trabalho de reflexdo individual e coletiva os
mesmos encontrem meios plausiveis para desenvolverem-se no exercicio da docéncia.

Atualmente, € comum afirmar que uma boa formacao é aquela que desenvolve nos
profissionais a vontade de continuar aprendendo e, consequentemente, formando-se por meio
de acdes concretas. Esta busca caracteriza a incompletude e o inacabamento dos individuos
diante de um contexto que apresenta uma quantidade de informag0es cada vez maior.
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Por ultimo, pedimos que os participantes desta pesquisa, 0s primeiros alunos que
concluiram o Curso de Licenciatura em Matemaética, apresentassem os desafios e as
perspectivas diante da atividade docente e da tarefa de ensinar e aprender Matematica na

atualidade. Eis algumas das falas apresentadas:

Considero como desafio o fato de ter que lidar com a falta de estimulo dos
educandos pelos estudos e com a aversao a disciplina de Matematica apresentada
por muitos alunos. (Aluno n° 6).

Os desafios podem surgir quando nos depararmos com os contelidos que ndo foram
bem explorados durante a nossa formacéo inicial. Esse desafio pode nos estimular a
um constante aperfeicoamento, gerando uma boa perspectiva para aprender a
ensina. ( Aluno n° 5).

O desafio principal é encontrar boas metodologias para ensinar matematica,
tornando-a acessivel aos educandos--(Aluno n° 2).

Espero criar nos alunos o desejo de aprender e ter curiosidade em descobrir
caminhos na Matematica, fazendo-os perder o medo que tém desta disciplina-(Aluna

n°3).
E oportuno destacarmos que o exercicio da docéncia é um oficio desafiador e que
a atividade docente vai além de ministrar aulas. O professor, em seu trabalho, precisa perceber
as inimeras questdes que constituem a educacéo, fazendo do seu trabalho em sala de aula um
espaco de transformacdo, percebendo o desenvolvimento do educando nos seus multiplos
aspectos: afetivo, cognitivo, e social, refletindo criticamente sobre seu papel diante de seus
alunos e do contexto social no qual se encontra inserido. D’ Ambrosio (2009, p. 87) nos

mostra que:
A educacdo para a cidadania, que é um dos grandes objetivos da educacéo hoje,
exige uma “apreciacdo” do conhecimento moderno, impregnado de ciéncia e
tecnologia. Assim, o papel do professor de matematica é particularmente importante
para ajudar o aluno nessa apreciacdo, assim como para destacar alguns dos
importantes principios éticos a ela associados. A formacdo de professores de
matematica é, portanto, um dos grandes desafios para o futuro.

O professor, por ser protagonista determinante no processo de ensino e de
aprendizagem, é um dos profissionais que mais necessidade tem de se manter atualizado,
aliando a tarefa de ensinar e a tarefa de estudar. O exercicio da docéncia exige preparacao
especifica para que o processo educativo configure-se em sua totalidade. Em outras palavras,
para atuar como professor, o profissional precisa estar munido de saberes tedricos e préaticos
para conduzir competentemente os processos formativos da profissdo docente, os quais
contribuirdo com a formacdo e a promo¢éo do educando.

Os saberes adquiridos durante a trajetéria pré-profissional, isto é, quando da
socializagdo priméria e, sobretudo quando da socializacdo escolar, tm um peso
importante na compreensdo da natureza dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser
que serdo mobilizados e utilizados em seguida quando da socializacéo profissional e
no proéprio exercicio do magistério. (TARDIF, 2002, p.69)

O fazer docente ndo € uma acdo que acontece de forma isolada, apenas na
formacdo inicial, € um processo de aprendizagem permanente com o desejo de aprender
sempre, mudar/ refazer conceitos para melhorar sua pratica pedagdgica. O saber docente
possibilita focar as relagdes dos professores com o0s conhecimentos que dominam para
ensinar, criando e recriando os saberes da pratica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se reportar sobre o curso de Licenciatura em Matematica enquanto curso de
formacdo de professores, o presente estudo partiu do pressuposto de que a formacdo do
professor s6 tem sentido quando se analisa e reflete a importancia da formacdo inicial e
continuada, permitindo um movimento constante entre a teoria e a pratica, elementos
indissociaveis na profissdo docente. Para tanto, formacgdo tedrica e pratica do professor
poderdo contribuir significativamente para a melhoria da qualidade do ensino, uma vez que,
as transformacdes sociais irdo, consquentemente, gerar transformacg6es no ensino.

Com o advento da contemporaneidade, é cada vez mais visivel que o trabalho do
professor ultrapassa a tarefa de ministrar aulas. Para isso, é preciso que o professor prepare-se
para lidar com a complexidade dos tempos e do surgimento de novas e diferentes formas e
condic@es de trabalho. Nestes novos tempos, a docéncia exige conhecimentos especificos para
exercé-la eficazmente ou adquirir habilidades e conhecimentos vinculados ao fazer
pedag6gico para melhorar sua qualidade. Isso nos remete afirmar o inacabamento do
professor que o coloca em permanente processo de formacdo e proporciona sua preparacéo
profissional.

Os resultados nos mostram que os primeiros licenciados em Matematica do IFCE,
campus de Cedro expressam a importancia do curso e o desejo de desempenhar a atividade
docente de forma critica, desenvolvendo nos educandos o gosto e desejo de aprender
Matematica. De forma unanime, apresentaram a importancia da formacdo inicial e a
necessidade de continuar aprendendo para melhor desenvolver a atividade docente.

Este desejo de continuar aprendendo, possibilita aos licenciados em Matematica
(re)fazer suas préaticas pedagdgicas mediante os novos saberes produzidos. Desta maneira,
pensar em um curso de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica no IFCE — campus de Cedro
¢ uma excelente alternativa para que os futuros professores possam desenvolver suas
competéncias profissionais com base em situagdes que envolvam exploracdo, pesquisa,
producdo de materiais, discussdo e andlise. Esta € uma perspectiva necessaria, que
oportunizara renovagdo permanente, podendo corrigir falhas para enfrentar os desafios que
vao surgindo durante a caminhada docente que se faz e (re) faz-se mediante as experiéncias
vividas.

De fato, o professor de Matematica enfrenta um grande desafio para atuar em sala
de aula. Precisa aprender e, consequentemente, ensinar de modo que sua atuagéo profissional
seja transformadora diante de tantos impasses relacionados a profissdo docente e a sua fungédo
social. Portanto, concluimos que é necessario ter consciéncia da complexidade que envolve a
profissdo docente.
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