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Resumo. O processo de ensino e aprendizagem tem se transformado nas tltimas décadas, le-
vando a adocdo de novas praticas pedagdgicas. O objetivo desta pesquisa foi investigar o uso
e as dificuldades enfrentadas pelos professores da Universidade Estadual do Ceard (UECE)
acerca do emprego de metodologias ativas e recursos mididticos. Os dados foram coletados
por meio de um questiondrio criado no Google Forms, cujas perguntas buscaram compreen-
der o perfil dos docentes, suas dificuldades e os beneficios do uso das tecnologias digitais. O
uso de palavras recorrentes foi identificado por andlises de similitude, lexicogréaficas, nuvem
de palavras e dendrograma, utilizando o Iramuteq. Os resultados revelaram que os docentes
possuem um conhecimento béasico sobre as metodologias ativas e recursos midiaticos. A falta
de capacitacdo docente e a infraestrutura precdria foram apontadas como as principais barreiras
ao acesso e a implementacao do uso de recursos mididticos. As palavras com maior frequén-
cia foram “Falta”, “dificuldade”, “infraestrutura” e “internet”’, mostrando que essas limitacdes
reforcam a necessidade de politicas institucionais que promovam melhores condi¢des para o
uso pedagdgico dos recursos mididticos e das metodologias ativas. Esta pesquisa apresentou as
principais dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes da UECE no uso das tecnologias
digitais, como a resisténcia em utiliza-las.

Palavras-chave: metodologias ativas; recursos mididticos; professores; ensino superior.

ACTIVE METHODOLOGIES AND MEDIA RESOURCES:
USE, DIFFICULTIES, AND STRATEGIES FOR TEACHING
PRACTICE

Abstract. The teaching and learning process has been transforming over the past few decades,
leading to the adoption of new pedagogical practices. The aim of this research was to inves-
tigate the use and the difficulties faced by professors at the State University of Ceard (UECE)
regarding the employment of active methodologies and media resources. Data were collected
through a questionnaire created on Google Forms, whose questions sought to understand the
profile of the faculty, their challenges, and the benefits of using digital technologies. Recur-
ring words were identified through similarity analyses, lexicographical methods, word clouds,
and dendrograms, using Iramuteq. The results revealed that the faculty members have a ba-
sic knowledge of active methodologies and media resources. The lack of training and poor
infrastructure were identified as the main barriers to access and the implementation of media
resources. The most frequently mentioned words were “Lack,” “Difficulty,” “Infrastructure,”
and “Internet,” indicating that these limitations highlight the need for institutional policies that
promote better conditions for the pedagogical use of media resources and active methodolo-
gies. This research presented the main difficulties and challenges faced by UECE faculty in
using digital technologies, such as resistance to using them.

Keywords: active methodologies; media resources; professors; higher education.
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METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS MIDIATICOS: USO, DIFICULDADES E ESTRAT EGIAS PARA A PRATICA DOCENTE
1 INTRODUGAO

Os recursos mididticos sdo ferramentas que estabelecem um elo entre a educagdo e os meios lddicos, servindo
para propagar informacdes e disseminar o conhecimento. No mundo hodierno, videos, jogos, animacdes e plata-
formas digitais ganham cada vez mais notoriedade, mas os recursos mididticos vao muito além de plataformas;
eles se tornaram meios de comunica¢do que transmitem o contetido de maneira mais atrativa, aproximando o aluno
do processo de aprendizagem. Essa integracdo deve ocorrer com criticidade e intencionalidade, para que o uso da
tecnologia seja eficaz (Lima et al., 2025). As metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas que promovem uma
aprendizagem lddica e inovadora. Dessa forma, o professor pode utilizar varios recursos mididticos para colocar
em pratica uma metodologia ativa. Segundo Martins e Santos (2021), com a inova¢@o no ensino, o aluno expe-
rimenta situagdes reais ou simuladas que despertam a reflexao, criticidade e dominio de conceitos. Para Zoghaib
(2025), as metodologias promovem um ensino mais significativo, provendo engajamento, conectando os fatores
cognitivos, emocionais e sociais, gerando uma educagdo voltada para atender as necessidades dos alunos e desen-
volver habilidades e competéncias. Ao longo das revolucdes na histdria, os pensamentos ndo eram tidos como
verdades absolutas, mas buscavam caminhar para o progresso. Como pontua Karnal (2012), é preciso superar a
idealizacdo de um “passado perfeito que nunca existiu”, pois “toda tecnologia gera certo receio”. Essa resistén-
cia, por vezes, se constréi devido as limitagGes estruturais e a falta de formagdo docente. Apesar de promover
um ambiente formativo e mais atrativo, nota-se que o ensino superior possui problemas reais que envolvem um
contexto multifacetado (Proenca; Freitas; Almeida, 2025). Por isso, refletir sobre o futuro da educacgéo faz parte
do educador; é um debate amplo e segmentado. Afinal, o “dar aula” é, na verdade, promover um ensino pratico,
que priorize discussdes, demonstre de forma pratica o cotidiano e amplie a criticidade dos alunos (Lima et al.,
2025). Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo geral avaliar como os recursos mididticos podem inovar
o ensino das universidades. Especificamente, buscou-se: investigar o perfil académico e o conhecimento dos pro-
fessores da Universidade Estadual do Ceard (UECE) sobre o uso de recursos mididticos e das metodologias ativas;
analisar a eficdcia das ferramentas didaticas em sala de aula; e evidenciar os desafios enfrentados pelos docentes
na implementagdo dessas praticas. A questdo norteadora dessa pesquisa indaga como os professores utilizam os
recursos mididticos e as metodologias ativas em suas praticas docentes. A relevancia da pesquisa é trazer a figura
do professor para o estudo e tentar entender quais sdo as dificuldades e os desafios que ele encontra para implantar
as metodologias ativas. S#o indiscutiveis os efeitos positivos das metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem. A utilizagdo de metodologias ativas promove o desenvolvimento de competéncias criticas, a auto-
nomia discente e o engajamento colaborativo (Theobald ez al., 2025). Entretanto, como os professores do ensino
superior compreendem e lidam com essas tecnologias e suas condi¢des de trabalho?

2 METODOLOGIA

Essa pesquisa foi de carater qualitativo e quantitativo. Os dados foram obtidos por meio de um questionario
semiestruturado. Os resultados foram apresentados em graficos e tabelas, com os valores distribuidos em mé-
dias percentuais ou em numero de individuos. A andlise dos dados textuais foi realizada no programa Iramuteq,
incluindo o dendrograma, a andlise de similitude e a andlise lexicografica.

2.1 Delineamento da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na Universidade Estadual do Ceara (UECE), utilizando uma abordagem qualitativa e
quantitativa. A coleta de dados ocorreu por meio de um questiondrio online disponibilizado pelo Google Forms,
enviado ao e-mail institucional dos professores da UECE durante o més de maio de 2025. O link do questiondrio foi
enviado pela Assessoria de Comunicacdo (ASCOM) da UECE. O formuldrio da pesquisa encontra-se disponivel
no link: https://forms.gle/nEHotMpLK8yzgAqx8

2.2 Publico-alvo

“O formulério foi enviado a 1.054 professores da UECE. Desses, 36 participaram da pesquisa e responderam
ao formuldrio. Apesar do nimero de participantes ser aparentemente baixo, os dados coletados e analisados foram
consistentes e alcancaram os objetivos desta pesquisa.” Todos os participantes assinaram o Termo de Consenti-
mento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo o anonimato e o sigilo das informagdes pessoais.
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2.3 Organizacao do formulario e analise de dados

O formuldrio, de 17 perguntas, foi dividido em duas partes: identificacdo do perfil dos professores e sua percep-
¢do sobre o uso de recursos mididticos e metodologias no ensino. A primeira pergunta identificou o vinculo do
docente com a universidade e a carreira. Nas seguintes 6 perguntas, buscou-se tracar o perfil do piblico-alvo, ana-
lisando o centro académico, o curso, tempo de experiéncia, turno, nivel de ensino e formagao. A partir da pergunta
8, o foco foi a relagdo com metodologias ativas, verificando o conhecimento e uso dessas ferramentas. A nona
pergunta abordou as ferramentas utilizadas, enquanto a décima tratou das metodologias ativas empregadas. Para
entender os efeitos, as perguntas 11 a 13 e 15 analisam a relagdo dos alunos com essas metodologias. A questdo
14 identificou os obstaculos na aplicag¢@o dos recursos mididticos. A pesquisa termina com duas perguntas abertas,
em que os participantes puderam expressar as dificuldades especificas e possiveis solu¢des. Os resultados foram
apresentados em graficos e tabelas para andlise quantitativa, e as questdes abertas foram analisadas por contetdo,
buscando temas e dificuldades recorrentes.

2.4 Aspectos éticos da pesquisa

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
da UECE (CAAE: 88009325.0.0000.5534).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Perfil dos participantes da pesquisa

A anidlise do perfil dos professores revelou-se fundamental para relacionar as informagdes coletadas. Das 36
respostas, observou-se que os docentes atuam em diferentes setores educacionais, garantindo uma variedade de
experiéncias e praticas pedagdgicas. Primeiramente, foi definida a categoria de professores que responderam ao
questiondrio. (Tabela 1).

Tabela 1: Porcentagem (%) e classe de professores participantes da pesquisa

Classe do professor Porcentagem

Titular 11,1%
Substituto 5,6%
Temporario 2,.8%
Assistente 22,2%
Adjunto 47,2%
Associado 11,1%

Fonte:Freitas (2025).

A maioria dos docentes era composta por professores adjuntos (47,2%). Em seguida, foi analisado o centro
académico do qual cada professor faz parte (Figura 1a). Foi possivel identificar que o centro académico com maior
nimero de participantes foi o Centro de Ciéncias da Satude (CCS), com 27,8% dos participantes. Dentre todos os
cursos, o de licenciatura em Quimica obteve uma maior participac¢do, contando com 5 professores, seguido pelos
cursos de Enfermagem (4), Pedagogia (4) e Fisica (3).

Os dados sobre o tempo de experi€ncia como professor universitdrio mostram uma distribuicio equilibrada
entre os participantes (Figura 1b). Constatou-se que 33,3% dos docentes t&€m mais de 20 anos de experiéncia, e
o mesmo percentual corresponde a professores com atuagdo entre 10 e 20 anos. Assim, esses dados indicam que
a maioria da amostra é composta por profissionais experientes, que, em alguns casos, pode gerar resisténcia as
mudangas tecnoldgicas (Piazzi, 2007). A maioria dos participantes trabalha no turno da manha (80,6%). Todos
lecionam na graduagdo e 41,7% também atuam na pds-graduacio, indicando uma rotina intensa que pode afetar a
implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras com recursos mididticos. Quanto a formagao académica, 52,8%
possuem doutorado e 27,8% p6s-doutorado, evidenciando forte compromisso com o aprimoramento profissional.
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Figura 1: Relacao do centro académico, tempo de experiéncia como professor universitario e formagao académica dos partici-
pantes da pesquisa.

(a) (b)

Cento de Hummmidades - CH

@ Menos de 5 anos
@ 5210anos

@ 10a 20 anos

@ Mais de 20 anos

Centre de Cilngin ¢
Tecniogia - COT
Faculdade de Fiosofia Dom
Ausrcilas Matos « FAFIDAM
Facuade de Educagia,
Citnciss ¢ Letmas de s -
Facullade s Educagio de
Crateils - FAEC
|
Faculdade de velernden -
FAVET

I

Fuculdde & Edueagio e
Cinaas Tntepradas du Seildn

Conten de Ciincias da Saids -
o

Centrn de Fatudos Sociats
Aplicatus - CES A

Eacullie de Educagiio de
eppeca « FACETA

Cenira de Educagln, Chincks ¢
Teenelogis ds Bepiki dus
Facullad & Edvcagio o
Cnciss Integradas do Litoral

I“"IIII I

ke i @ Graduagdo
Ly e @ Mestrado

@ Doutorado
@ Pos-Doutorado

Fonte: Freitas (2025).

3.2 Recursos midiaticos utilizados pelos professores

A segunda parte do questiondrio buscou compreender a relag@o entre os participantes e as metodologias ativas.
Também foi possivel identificar algumas dificuldades que os docentes enfrentam ao aplicar esses recursos em sala
de aula. Assim, foi feita uma pergunta para verificar se os professores ja tinham algum conhecimento sobre as
metodologias ativas (Figura 2a).

De acordo com os dados da pesquisa, a maioria dos professores relatou possuir conhecimentos bdsicos sobre
metodologias ativas. Os resultados indicam que o uso de slides é mais comum, sendo utilizado por 94,4% dos
participantes. Outros recursos também sdo bastante utilizados, como videos educativos (88,9%), plataformas de
ensino como Google Classroom entre outras (77,8%) e periédicos online (75%) (Figura 2b). Esses dados indicam
uma tendéncia crescente ao uso de recursos digitais didaticos, muitas vezes ainda dentro de um modelo tradicional
de ensino. Além disso, a pandemia da COVID-19 acelerou o uso dessas tecnologias, especialmente os slides e o
Google Classroom, devido a necessidade do ensino remoto. Nesse periodo, os professores receberam muitas infor-
macdes, palestras e treinamentos sobre essas ferramentas mididticas. Isso mostra que, com formagdo adequada, os
docentes se sentem mais preparados para incorporar recursos mididticos na sala de aula (Neves; Valdegil e Sabino,
2021).

3.3 Metodologias ativas utilizadas e avaliacdo do aprendizado dos estudantes

Dados (Tabela 2) mostram que 61,1% dos docentes usam o método ABC, que estimula raciocinio critico, criativi-
dade e resolugd@o de problemas. Este método € parte de uma resposta complexa de diversas escolas de pensamento.
Além disso, 52,8% usam aprendizagem por projetos e 52,8% sala de aula invertida, refletindo uma tendéncia de
métodos centrados no aluno para aumentar o engajamento. Por outro lado, metodologias menos tradicionais como
gamifica¢do, TBL e dramatizag@o ainda sdo pouco utilizadas (Costa Marques, 2012).

Em relacdo a avaliacao do aprendizado dos alunos (Figura 3a), a maioria dos docentes aprova as metodologias
ativas. 41,7% dos professores, com base nas observacdes, afirmam que os alunos aprendem bem com recursos
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Figura 2: Nivel de conhecimento sobre metodologias ativas e recursos midiaticos.
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Fonte: Freitas (2025).

mididticos. Nenhum respondeu que as metodologias sdo ruins, indicando uma percepg¢ao positiva sobre o impacto
dos recursos tecnoldgicos na educacao (Farina; Benvenutti, 2024).

3.4 Percepcao dos professores sobre os desafios enfrentados na implementacao dos recursos midiaticos

Identificou-se que 77,8% dos docentes acreditam que as tecnologias ativas sao essenciais para uma educagao de
qualidade, demonstrando uma forte valoriza¢do da integracdo dessas tecnologias no ensino superior. Dessa ma-
neira, percebe-se a aceitagdo majoritaria quanto ao papel dos recursos mididticos no aprimoramento da educacio.
A maior parte dos docentes (75%) apontou maior envolvimento dos alunos com recursos mididticos em sala, for-
talecendo a conex@o com o contetido e promovendo aprendizagem pratica, além de colocar o estudante no centro
do processo (Piazzi, 2007). Entretanto, ndo se pode romantizar a insercio tecnoldgica a ponto de negligenciar os
desafios enfrentados pelos professores no contexto universitdrio. A andlise revelou que a falta de infraestrutura
e acesso tecnoldgico, apontada por 58,3% dos docentes, € o principal obstdculo. Em seguida, 19,4% indicaram
que a falta de capacitacdo impede a inser¢do de recursos mididticos na sala de aula. A universidade deve investir
na formacdo docente e na melhoria da estrutura para oferecer uma educacdo inovadora e de qualidade (Farina;
Benvenutti, 2024).

3.5 Andlise das competéncias desenvolvidas pelos docentes com o uso dos recursos midiaticos e meto-
dologias ativas

No que diz respeito a andlise das competéncias desenvolvidas na implementagcdo dos recursos mididticos, 0s
dados obtidos evidenciam uma percep¢do positiva por parte dos docentes e uma vasta amplitude de habilidades
adquiridas. Dentre os participantes, 75% apontaram a colaboragcdo como uma das competéncias mais estimuladas,
seguida de habilidades tecnoldgicas e resolucdo de problemas, ambas com 69,4% (Figura 3b). A criatividade
foi apontada por 66,7% dos professores como uma das habilidades adquiridas pelos estudantes apds o uso das
metodologias ativas durante as aulas. Além disso, 61,1% dos professores destacaram a ampliagdo do pensamento
critico ao trabalhar essas ferramentas dentro da sala de aula. Nesse interim, esses resultados reforcam o potencial
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Tabela 2: Metodologias ativas utilizadas pelos participantes da pesquisa

Tipo de metodologia ativa Porcentagem
Aprendizagem baseada em casos 61,1%
Aprendizagem baseada em problemas 52,8%
Sala de aula invertida 41,7%
Gamificacdo 22,2%
Instruc@o em pares 2,8%
Tecnologias digitais; resolucdo de problemas 2,8%
Aprendizagem por constru¢io 2,8%

Fonte: Freitas (2025).

dos recursos mididticos em promover ndo apenas a assimilagdo dos conteidos de maneira mais facilitada, mas
também o desenvolvimento de competéncias essenciais para a formagao integral dos alunos no ensino superior

(Proenca; Freitas; Almeida, 2025).

Figura 3: A avaliacdo do aprendizado dos alunos pelos professores apds o uso dos recursos mididticos e competéncias desen-

volvidas.
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Fonte: Freitas (2025).

3.6 Dificuldades e estratégias relatadas pelos professores na utilizacdao dos recursos midiaticos e meto-
dologias ativas

Por fim, as dltimas duas perguntas geraram uma confusio entre os termos recursos mididticos e metodologia

ativa, pois ambos promovem resultados semelhantes. Contudo, a ferramenta tecnolégica é o meio de implemen-

tacdo, ndo o método em si. Recursos mididticos requerem suporte técnico, enquanto metodologias ativas sdo

estratégias que o docente usa para dinamizar o conteido (Berbel, 2011). O professor PS5 destacou que “muitas ve-

zes a falta de recursos da instituicdo” impede o uso de recursos mididticos, associando a necessidade de capacitagao
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docente. Propde “compra de recursos, melhorias na estrutura, incentivo a capacitagdo e liberacdo de carga horéria".
Essa fala mostra que o problema é técnico, institucional e politico, requerendo a¢des coordenadas (Martins; Santos,
2021). O professor P24 relata a baixa conectividade no campus da UECE em Iguatu como principal obstaculo,
destacando também as iniciativas individualizadas na descoberta, uso, aquisicdo e pagamento de equipamentos,
muitas vezes feitas de forma improvisada. Ele sugere discutir com professores, alunos e técnicos a aplicacdo des-
ses recursos em atividades académicas especificas, baseando as decisdes nas experiéncias de quem enfrenta esses
desafios (Lévy, 2010). Sobre metodologias ativas, docentes apontam barreiras. P3 diz que “a instituicdo deveria
se reinventar” e exigir a adocdo, mas com condigdes reais, pois “seria praticamente impossivel... com os recursos
disponiveis”. Isso mostra que inovacdo pedagédgica ndo € sé responsabilidade do professor, mas um movimento
institucional, com apoio técnico e formacdo continuada. Outro fator importante € a sobrecarga dos professores.
Segundo o professor P23, o profissional ndo tem tempo para repensar as praticas pedagdgicas. A necessidade
de atualizac@o continua e elaboracdo de novas estratégias exige planejamento, estudo e dedicagdo, muitas vezes
invidveis devido as mdltiplas atribuigdes dos docentes (Rosa; Silva, 2015). Com esses relatos, percebe-se que,
embora recursos diddticos e métodos inovadores sejam ferramentas poderosas para o ensino, sua adocio depende
de um contexto estrutural. Superar esses obstdculos vai além de valorizar o professor como agente transformador,
exige compromisso das universidades em criar espagos para ideias, afinal a educac¢io é um processo compartilhado
(Freire, 1996).

3.7 Analise da recorréncia e relacao entre palavras sobre dificuldades na implementacao de recursos
midiaticos e metodologias ativas

Para aprofundar a andlise das dificuldades na implementacdo dos recursos mididticos e metodologias ativas,
utilizou-se o software Iramuteq para andlise estatistica dos corpus textuais. Com as respostas dos professores as
questdes 16 e 17, gerou-se um dendrograma ou classificacdo hierdrquica descendente (CHD) para identificar clas-
ses lexicais semelhantes, além de andlises de similitude (conexdes entre palavras formando redes de associa¢do)
e lexicogréfica (frequéncia, distribuicdo e diversidade das palavras), e elaborou-se uma nuvem de palavras (visu-
alizag@o dos termos mais frequentes) (Da Silva; Dos Santos; Gibin, 2024). O dendrograma gerado pelo software
(Figura 4), obtido ap6s a andlise da pergunta 16 (Qual(is) dificuldade(s) especifica(s) vocé enfrenta ao tentar uti-
lizar recursos mididticos em suas aulas e como acredita que essa(s) dificuldade(s) poderia(m) ser superada(s)?),
apresentou-se com cinco classes, cada uma destacando as palavras mais recorrentes nas respostas dos professores.

Figura 4: Dendrograma sobre as dificuldades dos professores ao usar recursos mididticos nas aulas.

chd1
l
I
‘ |
! classe 4 .;_»[--.- 1 3 | 2
material  tecnoldgicc professor universidac
uso ja aula . sala
falta recurso CRpacKacEo internet
estrutura equipamento
atividade acesso
disponivel aula
computador
atividade
utilizar

Fonte: Freitas (2025).
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A classe 5 mostrou que 24,5% dos participantes citaram falta de materiais e estrutura fisica, indicando limita-
¢oes na realizagdo de atividades. A classe 4 (22,6%) destacou o uso de recursos tecnoldgicos pelos professores.
A classe 1 (18,9%) evidenciou a necessidade de formagdo continuada. A classe 2 (17%) ressaltou a infraestrutura
técnica da universidade. Os resultados indicam que persistem desafios na formacao e na infraestrutura da universi-
dade. No dendrograma da Figura 5, ap6s a andlise da pergunta 17 (Qual(is) dificuldade(s) vocé enfrenta ao tentar
utilizar as metodologias ativas durante as aulas, e como vocés acha que essa(s) dificuldade(s) poderia(m) ser supe-
rada(s)?), foram identificadas trés classes tematicas: 1 (27,5%) problemas estruturais, como falta de infraestrutura;

CLINT3

2 (35,6%) termos ligados a formag@o, palavras como “professor”, “estudante” e “capacita¢do”; 3 (37,1%) questdes

ELINT3

metodoldgicas e praticas, com palavras como “dificuldade”, “metodologia”, “ativo” e “uso”.

Figura 5: Dificuldades dos professores na implementacao de metodologias ativas.

chd1
classe 3 lass
1 . -
dificuldade falta
metodologia infra-estrutura
= recurso
ativo
uso
maior
talvez
vez

- s sam e AT

Fonte: Freitas (2025).

A andlise de similitude no software Iramuteq identificou relagdes entre palavras no corpus, 0 mesmo tema esta
conectado por ramificacdes (Bento, Lima e Borges, 2024). Na pergunta 16 (Figura 6), destacam-se quatro palavras:
“recurso”, “falta”, “internet” e na andlise de similitude da pergunta 17, a principal temdtica foi a dificuldade dos
professores ao adotarem metodologias ativas (Figura 7). Isso indica que superar essas barreiras exige investimento
em infraestrutura, formacdo docente e suporte aos alunos.

O método da nuvem de palavras organiza discursos linguisticos pela frequéncia dos termos (Kami, 2016).
Assim, a nuvem da pergunta 16 reforca que a falta de recursos tecnoldgicos e estruturais prejudica o ensino-
aprendizagem. Destacar palavras como “recurso”, “falta”, “internetr” e “professor” revela que os problemas dos
docentes vao além do desejo de inovar, demandando condigdes sélidas para um ensino eficaz. Seguindo o método
da nuvem de palavras para a pergunta 17, percebe-se a evidéncia de termos como “professor”, “metodologia”,
“aluno” e “falta”. Isso mostra que, embora haja reconhecimento da necessidade de praticas pedagdgicas inovado-
ras, ainda hd resisténcia as mudancas no ensino. A andlise lexicografica mostra que as palavras mais frequentes na
questdo 16 foram “recurso” e “falta” (17), seguidas por “internet” (13) e “sala” (11), indicando que a escassez de
recursos e suporte técnico sdo obsticulos ao desenvolvimento educacional. Na questdo 17, palavras relacionadas
a ensino e aprendizagem, como “dificuldade” (13), “professor” (12), “metodologia” (11) e “ativo” (9), destacam
a importancia de condicdes adequadas de trabalho para educadores. As andlises validam o corpus e conferem

uma dimensdo humanizadora ao discurso, mostrando que, por trds de cada resposta, hd uma experiéncia tnica de
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METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS MIDIATICOS: USO, DIFICULDADES E ESTRATEGIAS PARA A PRATICA DOCENTE

Figura 6: Anilise de similitude sobre dificuldades dos professores ao usar recursos mididticos.

pergunta 17

Fonte: Freitas (2025).

Figura 7: Anilise de similitude sobre as dificuldades de implementar metodologias ativas.

Fonte: Freitas (2025).
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esforcos e obstdculos superados. O espaco educacional € miiltiplo, atuando como elo entre passado e presente
(Piazzi, 2007). O contexto educacional inclui um ensino multifacetado que aborda questdes reais e estruturais.
Para democratizar o acesso a uma educacdo de qualidade, é fundamental refletir sobre o percurso da educacdo
e envolver os alunos (Cury, 2003). Diante do exposto, os resultados mostram que o uso de recursos mididticos
e metodologias ativas vao além das concepg¢des pedagdgicas, exigindo uma educacdo sensivel as mudangas no
perfil dos alunos (Martins; Santos, 2021). Embora os professores reconhecam a importincia desses recursos para
o ensino-aprendizagem, a escassez de tecnologia, a sobrecarga de trabalho e a falta de capacitagdo continuada
dificultam sua inser¢do. Assim, ndo basta compreender as teorias: € necessdrio criar condi¢des reais para que a
educagdo seja um agente transformador, sobretudo em um contexto universitario dependente de politicas publicas
(Gatti; Barreto; André, 2011).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Os recursos mididticos conectam a educac¢do aos meios liudicos, promovendo o conhecimento. Para Moran
(2007), sdo dispositivos tecnolégicos — videos, dudios, animacdes e plataformas digitais — que tornam o con-
tetido mais atrativo. Quando integrados com intencionalidade pedagégica, favorecem uma aprendizagem ativa e
contextualizada (Valente ef al., 2017). As metodologias ativas, centradas no aluno, utilizam esses recursos para
estimular a constru¢do do conhecimento. Segundo Martins e Santos (2021), envolvem vivéncias reais ou simula-
das que exigem reflexdo e aplica¢do de conceitos. Moran (2007) destaca que promovem aprendizagem profunda,
envolvendo dimensdes cognitivas, emocionais e sociais, formando sujeitos criticos e participativos. A pesquisa
constatou que recursos como slides e videos no YouTube sdo amplamente utilizados e auxiliam no desenvolvimento
de habilidades, quando bem aplicados. Entretanto, ndo basta ter somente tecnologia; € preciso criar condi¢des para
usa-la. O estudo também revelou desafios como falta de infraestrutura, capacitagdo docente e sobrecarga de traba-
lho, dificultando o uso dessas ferramentas. Tais limitagcdes ressaltam a necessidade de politicas institucionais que
promovam melhores condi¢gdes, formagao continuada e suporte técnico. Além disso, muitos professores resistem
ao uso de recursos digitais devido a dificuldades com as tecnologias, especialmente a internet. O uso critico dessas
ferramentas, aliado a metodologias ativas, pode revolucionar a educacio, desde que as barreiras sejam superadas.

Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v.20, p. 01-12, e026006, 2026 10



METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS MIDIATICOS: USO, DIFICULDADES E ESTRATEGIAS PARA A PRATICA DOCENTE

REFERENCIAS

BENTO, L. A.; LIMA, M. D. d. M.; BORGES,
M. d. F. d. C. Andlise de similitude utilizada
para identificar relacdes entre palavras dentro de
um corpus textual. Revista Ibero-Americana
de Humanidades, Ciéncias e Educacio, v. 10,
n. 11, p. 3137-3143, 2024. Disponivel em:
https://doi.org/10.51891/rease.v10i11.16702.

CURY, A. Pais brilhantes, professores fascinantes.
3. ed. Rio de Janeiro: Sextante, 2003.

FARINA, I.; BENVENUTTI, D. B. Formacao
continuada de professores: Perspectiva humana e
emancipatéria. Joagaba: Editora Unoesc, 2024.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.

FREITAS, I. B.

A avaliacao dos conhecimentos dos professores da
Universidade Estadual do Ceara (UECE) sobre o
uso de recursos midiaticos e metodologias ativas
— Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, 2025.
Trabalho de conclusdo de curso (Graduagdo em
Quimica).

GATTI, B. A.; BARRETTO, E. S. d. S.; ANDRE, M.
E. D. d. A. Politicas docentes no Brasil: Um estado
da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

KAMI, M. T. M. et al. Trabalho no consultério na
rua: Uso do software [ramuteq no apoio a pesquisa
qualitativa. Escola Anna Nery, v. 20, p. €20160069,
2016.

KARNAL, L. Conversas com um jovem professor.
Séao Paulo: Contexto, 2012.

LEVY, P. Tecnologias da inteligéncia: O futuro do
pensamento na era da informadtica. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora 34, 2010.

LIMA, L. A. d. O.; INDIANI, L.; OLIVEIRA,

P. M. S. et al. Educacdo mididtica: Desafios e
oportunidades no uso de tecnologias digitais. Caderno
Pedagégico, v. 22, n. 9, p. €18273, 2025. Disponivel
em: https://doi.org/10.54033/cadpedv22n9-251.

MARQUES, M. d. C. a. d. C. Contribucién del modelo
abc en la toma de decisiones: El caso universidades.
Cuadernos de Contabilidad, v. 13, n. 33, p. 527-543,
2012.

MARTINS, A.; SANTOS, S. C. Construindo didlogos
com professores formadores sobre metodologias
ativas e tecnologias digitais. Formac¢ao Docente —
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de
Professores, v. 13, n. 27, p. 45-58, 2021. Disponivel
em: https://doi.org/10.31639/rbpfp.v13i27.455.

MORAN, J. M. A educac¢io que desejamos: Novos
desafios e como chegar 14. 2. ed. Campinas: Papirus,
2007.

NEVES, V. N. S.; VALDEGIL, D. d. A.; SABINO, R.
d. N. Ensino remoto emergencial durante a pandemia
de covid-19 no brasil: Estado da arte. Praticas
Educativas, Memorias e Oralidades — Revista
Pemo, v. 3, n. 2, p. 325271, 2021. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/.

PIAZZI, P. L. Aprendendo inteligéncia: Manual de
instru¢des do cérebro para alunos em geral. Sdo Paulo:
Aleph, 2007.

PROENCA, M. P. E. B.; FREITAS, I. d. B;;
ALMEIDA, A. A. Préticas pedagdgicas inovadoras:
Metodologias ativas e suas tecnologias e os desafios
da educacdo no Brasil. Revista Ibero-Americana
de Humanidades, Ciéncias e Educacio, v. 11,

n. 6, p. 1550-1578, 2025. Disponivel em:
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/19712.
Acesso em: 13 jun. 2025.

ROSA, A. C. F; SILVA, M. S. Midias na educacio
e formacdo de professores: Por uma convergéncia
dialégica. Revista Desafios, v. 2, n. 1, p. 67-78, 2015.

SILVA, L. A. N.; SANTOS, T. A.; GIBIN, G. B.
Metodologias ativas e tecnologias digitais na Gtica
de professores de quimica durante o ensino remoto:
Uma andlise com auxilio do software Iramuteq.
ACTIO, v. 9, n. 2, p. 1-22, 2024. Disponivel em:
https://doi.org/10.3895/actio.vOn2.17278|

THEOBALD, A. A. d. R. F.; BRANCO, D. d. S.

A. C.; FRANCO, R. F;; DANDARO, F.; REIS, C.
S. d.; MOURA, J. R. M,; SANTOS, D. J. d.; SILVA,
J. L. B. d.; LOUREIRO, V. J. S.; ARRUDA, C. S. d;
SILVA, V. C. d.; SILVA, A. S. d.; NASCIMENTO, J.
d. A. d.; NOGUEIRA, C. R. d. A. T.; BORMANN,
R. H; AO, J. L. d. P; RESPLANDES, J. M;
NASCIMENTO, M. N. Tecnologia na educacio:
Desafios e oportunidades no uso de metodologias
ativas na prética docente. Caderno Pedagégico,

v. 22, n. 8, p. e17503, 2025. Disponivel em:
https://doi.org/10.54033/cadpedv22n8-248.

Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v.20, p. 01-12, e026006, 2026 11


https://doi.org/10.51891/rease.v10i11.16702
https://doi.org/10.54033/cadpedv22n9-251
https://doi.org/10.31639/rbpfp.v13i27.455
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/5271
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/19712
https://doi.org/10.3895/actio.v9n2.17278
https://doi.org/10.54033/cadpedv22n8-248

METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS MIDIATICOS: USO, DIFICULDADES E ESTRATEGIAS PARA A PRATICA DOCENTE

VALENTE, J. A.;; ALMEIDA, M. E. B. d;;
GERALDINI, A. F. S. Metodologias ativas:
Das concepgdes as praticas em distintos niveis
de ensino. Revista Dialogo Educacional,

v. 17, n. 52, p. 455478, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/.

ZOGHAIB, J. T. Os recursos multimidia no
horizonte educacional recente. Revista Educacao
Contemporanea, v. 2, n. 2, p. 1292-1297, 2025.

Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v.20, p. 01-12, e026006, 2026

12


https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/9900

	INTRODUÇÃO
	METODOLOGIA
	Delineamento da pesquisa
	Público-alvo
	Organização do formulário e análise de dados
	Aspectos éticos da pesquisa

	RESULTADOS E DISCUSSÃO
	Perfil dos participantes da pesquisa
	Recursos midiáticos utilizados pelos professores
	Metodologias ativas utilizadas e avaliação do aprendizado dos estudantes
	Percepção dos professores sobre os desafios enfrentados na implementação dos recursos midiáticos
	Análise das competências desenvolvidas pelos docentes com o uso dos recursos midiáticos e metodologias ativas
	Dificuldades e estratégias relatadas pelos professores na utilização dos recursos midiáticos e metodologias ativas
	Análise da recorrência e relação entre palavras sobre dificuldades na implementação de recursos midiáticos e metodologias ativas

	CONSIDERAÇÕES FINAIS

