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Resumo. As discussdes sobre a formagdo de professores ganharam novos argumentos com a Resolu¢gdo CNE/CP
n. 2/2019 e a Resolugdo CNE/CP n. 1/2020 que estabeleceram diretrizes para a formagéo inicial e continuada em
consondncia com a BNCC. A Resolu¢do CNE/CP n. 1/2021, que define diretrizes para a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), também deu elementos ao debate juntamente com a Resolugdo CNE/CP n 1/2022, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM-Formacio). Neste cendrio, este € um artigo sobre o estado do conhecimento da formagdo docente
na Educacgdo Bdsica, Profissional, Técnica e Tecnoldgica (EBTT). Objetiva apresentar as pesquisas realizadas no
quadriénio 2016 — 2020 sobre a formagdo de professores que atuam na modalidade. O levantamento bibliografico
ocorreu nas bases de dados da ANPAE, ANPED, BDTD, ENDIPE e Periddicos Capes. As etapas englobaram a
preparacgdo das palavras-chave, defini¢do do recorte temporal levantamento, registro e checagem dos dados, leitura e
andlise dos resumos das obras selecionadas, categorizagdo e tabulacido dos dados. Procurou-se responder a questéo:
o que a literatura diz a respeito da formagdo dos docentes na EPT? Concluiu-se que a formacao docente na EBTT é
pouco abordada em relagdo a outras teméaticas sondadas pelo campo da formagao docente.

Palavras-chave: formacdo de professores; educacdo profissional, técnica e tecnoldgica; trabalho do-
cente; desenvolvimento profissional docente.

STATE OF KNOWLWDGW ON EBTT TEACHER TRAINING
BETWEEN 2016 AND 2020

Abstract. Discussions about teacher training gained new arguments with CNE/CP Resolution n. 2/2019 and
CNE/CP Resolution n. 1/2020 which established Guidelines for initial and continuing training in line with the
competences established by the CNCB (Common National Curriculum Base). CNE/CP Resolution n. 1/2021,
which defines guidelines for Professional and Technological Education (PTE), also provided elements for the debate
together with CNE/CP Resolution n. 1/2022, which established the National Curricular Guidelines for the Training
of Teachers in Secondary Technical Professional Education (EPTNM-Training). In this scenario, this is an article on
the state of knowledge of teacher training in Basic, Professional, Technical and Technological Education (BPTTE).
It aims to present the research carried out in the 2016-2020 quadrennium on the training of teachers who work in
that modality. The bibliographic survey took place in the ANPAE, ANPED, BDTD, ENDIPE and CAPES periodical
databases. The steps included the preparation of keywords, definition of the time frame, survey, registration and data
checking, analysis of abstracts of selected works, categorization and data tab. We sought to answer the question:
what does the literature say about the training of teachers in PTE? It was concluded that teacher training in PTE is
little discussed in relation to other themes investigated by the field of teacher training.

Keywords: teacher training; professional, technical and technological education; teaching Work; teacher
professional development.
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1 INTRODUGAO

Historicamente a educagdo profissional estd ligada,
no Brasil, a um dualismo refor¢ado por politicas pu-
blicas educacionais que acentuam o carater técnico
da formacdo em detrimento do componente cientifico,
humanistico e cultural do processo educativo. Esta
marca operacional da Educacdo Profissional (EP) re-
percute sobre a formacdo docente nesta modalidade
circunscrevendo-a entre os limites de uma regulacao so-
cial dada pelo mercado e os apelos por um projeto de
desenvolvimento sociocultural de base emancipadora.

Implantada no Governo Nilo Pecanha como poli-
tica assistencialista destinada aos desafortunados (Bra-
sill [1909) a educagdo profissional foi marcada, durante
a primeira metade século XX, pela presenca dos inte-
resses patronais e, por longo tempo, vetou aos estudan-
tes formados em cursos técnicos a possibilidade de in-
gresso no ensino superior. A compulsoriedade da ha-
bilitagdo profissional na década de 1970 nos governos
militares ndo foi capaz de romper com a dualidade do
ensino nesta modalidade. Este traco ficou mais acentu-
ado com a aprovacio do Decreto n. 2.208/1997 (Brasil,
1997), no Governo Fernando Henrique Cardoso (FHC),
que impediu a integracdo entre a formacao profissional
e o Ensino Médio.

Intencionando superar o cardter fragmentario da EP,
o Governo Luiz Indcio Lula da Silva (Lula), a partir
do Decreto n. 5.154/2004 (Brasil, [2004), permitiu o
ensino integrado na modalidade, e reformulou a Rede
Federal de Educagao Profissional criando em 2008 os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) com a aprovacgdo da Lei n. 11.892/2008 (Brasil,
2008)). Os IFs capilarizaram sua atuagio pelo territério
nacional com uma proposta pedagégica de formagao in-
tegral dos estudantes. De 140 instituigdes em 2002 o
nimero de unidades de ensino saltou para 661 no final
de 2019. Consequentemente, o quantitativo de profes-
sores efetivos aumentou significativamente, tendo atin-
gido em 2019 o quantitativo 41.827, segundo dados da
Plataforma Nilo Pecanha (BRASIL, 2020a).

Neste cendrio, € importante averiguar que formacao
possui o professor da Rede Federal e como estd sendo
preparado para congregar as dimensdes humanistica, ar-
tistica e cientifica com as dimensdes técnica e tecnold-
gica pretendidas pelos curriculos dos IFs. Cabe desta-
car, ademais, que os Institutos Federais também atuam
na formacdo de professores com a oferta de cursos de
licenciatura, programas especiais e pos-graduagdo. Por
lei, 20% das matriculas devem ser destinadas a forma-
¢do de professores para a educagdo bdsica e profissi-
onal. Este dado destaca outro interesse deste trabalho
que € conhecer como a literatura caracteriza o profes-

sor EBTT. Considerando o exposto cumpre indicar que
recentemente as politicas ptblicas t&ém impingido a for-
magdo docente alguns retrocessos (Freitas) 2018} |AN-
PED| [2019) os quais reavivaram o debate e as estraté-
gias de resisténcia a agenda politica de formagao inicial
e continuada dos professores. As mudangas tendem a
limitar os saberes e as praticas de professores e profes-
soras, uma vez que os converte em operadores de um
rol de competéncias e habilidades alinhadas a um mo-
delo técnico-racionalista centrado no discurso da teoria
do capital humano, conforme o idedrio de gestiao neoli-
beral do conhecimento.

Neste tocante, Militdo| (2023)), aponta uma limita-
¢do presente na Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 (BNC-
Formacao) evidenciando o cardter supressor deste dis-
positivo, pois minimiza o valor tedrico-epistemolégico
da formacdo docente. Com respeito a Resolugdo
CNE/CP n. 1/2020, que aborda a formagao continuada,
a autora afirma que, em termos praticos, esta normativa
segrega a articulacdo entre as formagdes inicial e conti-
nuada. Ademais, Militao| (2023) destaca que, em lugar
de uma formacao permanente e que realca o significado
formador contido na docéncia, a referida Resolugdo ins-
taura a formagao continuada em servigo deslocando as-
sim o eixo dos cursos de formacao de professores para
as escolas de educacdo bésica, o que restringe a pro-
fissionalizacdo docente ao dominio dos conhecimentos
pedagégicos sobre os contetidos a serem ensinados.

No que diz respeito especificamente a educagao pro-
fissional no &mbito dos IFs o ataque tem vindo, notada-
mente: a) da contrarreforma do Ensino Médio (Brasil,
2017) que isola o itinerdrio técnico-profissional das ba-
ses cientificas do conhecimento, b) do rol de compe-
téncias e habilidades estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), c) das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (Brasil, [2017)), em especial pela reinser¢ao
da figura do notério saber no exercicio do magistério e
d) da Resolucdo CNE/CP n 1/2022.

Por seu turno, a Resolugdo CNE/CP n. 1/2022, ao
estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagdo Profissional Téc-
nica de Nivel Médio (EPTNM-Formag&o), nos termos
da BNC-Formagdo, ndo suprimiu os programas especi-
ais como forma de oferta de formacao inicial para a do-
céncia em educacdo profissional técnica de nivel médio
(EPTNM), o que impacta negativamente na formulacgio
de soélidas politicas voltadas a formagdo do professor
que atua nesta modalidade de ensino. O texto prevé
ainda a possibilidade de cursos de especializagdo lato
sensu para a EPTNM equivalerem a licenciatura e res-
tringe o campo de conhecimentos dos professores, em
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termos de formacdo continuada, ao dominio de meto-
dologias de ensino e aprendizagens necessdrias a ins-
trumentalizag@o dos saberes e competéncias emanados
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse as-
pecto ja foi denunciado pela Associagdo Nacional de
Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), por
meio do Oficio n® 01/2015/GR quando expde os moti-
vos contra a Base Nacional Comum Curricular, especi-
ficamente quando afirma:

No caso da docéncia, a dimensdo que se torna central
na BNCC ¢ a de que o professor, protagonista no pro-
cesso, centraliza em grande medida a responsabilidade
pelo éxito da educacdo. Essa equacdo nefasta ndo con-
sidera a diversidade como componente do humano e dos
processos de criacdo de conhecimentos e valores. Se-
gundo o educador Luiz Carlos de Freitas, as pesquisas
e o discurso pedagogico dos anos 1990 ganham for¢a
como possibilidade de embasamento tedrico para as re-
formas politicas educacionais de cunho neoliberal que
enfatizam a formagdo de professores como alicerce para
mudanga curriculares. Tal discurso representa uma reto-
mada ou um retrocesso a formacdo tecnicista da década
de 1970, que foi questionada pelo discurso emancipaté-
rio e critico da década de 1980. Todavia, essa discussao é
retomada com uma nova roupagem, através do discurso
da “aquisicdo” de habilidades e competéncias necessa-
rias A vida pessoal e profissional e aquilo que ele es-
conde e negligencia a respeito do que se constréi pessoal
e socialmente. Assim, qualidade € resultado nas avali-
¢oes (testagem externa padronizada) e qualificar o pro-
fessor para a a¢do técnica passa a ser melhorar a quali-
dade da educac@o.

Assim, o empobrecimento da formacéo inicial do-
cente, a responsabilizagdo direta dos professores pelos
resultados insatisfatérios da aprendizagem dos estudan-
tes da Educacdo Basica, aferidos a partir de exames pa-
dronizados, e a crescente criminalizacao ideoldgica dos
profissionais da educacdo, oriunda de um discurso con-
servador, somam-se como fatores que podem agravar
os processos de mal-estar docente (Lopes}, [2001}; Jesus,
2002).

Este artigo sustenta que a formacdo de professores
na EBTT nao estd isenta dos temas e problemas ante-
riormente mencionados. Nesta modalidade, o tema da
formacao e do trabalho dos docentes possui algumas es-
pecificidades que o reveste de maior gravidade, uma vez
que muitos professores ndo possuem formacdo inicial
especifica para o magistério. H4 ainda o agravante da
inexisténcia histérica de uma politica de formacdo de
professores voltada a preparagdo dos docentes alinhada
a natureza e ao papel social das instituicdes que com-
poem a Rede Federal de Educacao Profissional, Cienti-
fica e Tecnoldgica.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Dado o exposto sobre a Formagdo de Professores e
com foco especifico na EBTT cabe mencionar que a
acdo de levantamento resultante deste estado do conhe-
cimento foi realizada entre os meses de marco e maio
de 2020. A coleta das publica¢des se operou no recorte
temporal entre os anos de 2016 a 2020 e os reposito-
rios consultados foram Associacdo Nacional de Poli-
tica e Administracdo da Educacdo - ANPAE (V Con-
gresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo da
Educacio, 2016; XXVIII Simpédsio Brasileiro de Poli-
tica e Administracdo da Educacio, 2017; VI Congresso
Ibero-Americano de Politica ¢ Administracdo da Edu-
cacdo, 2018 e XXIX Simpésio Brasileiro de Politica e
Administracdo da Educacdo, 2019); Associa¢do Nacio-
nal de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - AN-
PED (38* Reunido Nacional, realizada em 2017 e 39?
Reunido Nacional, realizada em 2019; Encontro Naci-
onal de Didatica e Praticas de Ensino - ENDIPE (XIX
Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino, re-
alizado no ano de 2018); bem como, as bases de dados
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
- BDTD (dissertacdes e teses); e Portal de Periddicos
Capes.

Os repositorios e as bases foram selecionados consi-
derando o critério da confiabilidade dos trabalhos nelas
publicados, pois sdo submetidos ao parecer e revisao
de pares e de bancas avaliadoras compostas por pes-
quisadores da drea. Portanto, definidos os contextos de
buscas, foram definidas as palavras-chave. Os princi-
pais termos empregados foram: formacao docente para
EBTT, formacdo de professores no Instituto Federal,
desenvolvimento profissional docente na EPT, saberes
e acdo docente no Instituto Federal, formacao inicial de
professores da educacdo profissional, formagdo conti-
nuada de professores da educacao profissional e educa-
¢a0 bdsica, profissional, técnica e tecnoldgica.

O passo seguinte consistiu em estabelecer as estra-
tégias de busca. Duas foram adotas. Uma para os Anais
de Eventos (ANPAE, ANPED, ENDIPE) e outra para o
Portal de Periddicos Capes e BDTD. Para a realizacao
da atividade nos sites dos Anais foi adotado o comando
CTRL+F que abriu a ferramenta de busca na qual foram
digitadas as palavras-chaves.

Para a realizacdo do levantamento bibliografico no
Portal de Periddicos Capes e BDTD as palavras-chaves
foram digitadas na aba de busca. A busca realizou-se
por assunto e foi refinada, para cada termo técnico pro-
curado, a partir dos seguintes filtros: a) data/periodo pu-
blicagdo; b) idioma: nenhum filtro foi adotado e c) tipo
de recurso: artigos cientificos (somente para o Portal
de Periddicos Capes). Ocorreu também o emprego dos
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Operadores Booleanos (AND e OR) e o uso dos trunca-
mentos (*; ?) como forma de conferir maior precisdo a
busca.

A questdo mobilizadora deste trabalho teceu-se,
mais restritivamente, a partir da necessidade de saber:
o que a literatura diz a respeito da formacao dos pro-
fessores que atuam na EPT nas unidades académicas da
Rede Federal?

Adicional a esta preocupacdo este trabalho preten-
deu envolver-se ainda com as seguintes questdes: quais
tendéncias, perspectivas e marcos tedricos t€m condu-
zido a produgdo académica sobre as politicas de forma-
¢do de professores para a EPT? O que as pesquisas reve-
lam quanto a identidade e as especificidades da pratica
docente na EPT? Quais sdo as possibilidades académi-
cas sob as quais a tematica ainda pode ser inovada?

A andlise textual recaiu sobre os resumos das obras
coletadas. A opcdo pelo estado do conhecimento ocor-
reu porque uma pesquisa com este fito gera saberes e
conhecimentos, novos e significativos sobre um campo
do conhecimento se apresentando como forma de res-
posta aos problemas enunciados. Ademais, apoiando-se
em |Morosini e Fernandes|(2014) é possivel afirmar que
o estado do conhecimento auxilia a comunidade aca-
démica a ler a realidade do que estd sendo discutido
(dimensao formativa) e ajuda o pesquisador na sistema-
tizagdo dos procedimentos metodoldgicos necessarios a
investigacdo (dimensdo instrumental).

As secdes seguintes apresentam o aporte tedrico em-
pregado para o entendimento das informacdes obtidas,
bem como a apresentacdo e discussdao dos resultados,
encerrando com as consideragdes finais sobre o fend-
meno investigado.

3 APORTE TEORICO

A respeito do campo formag@o de professores os tra-
balhos de |André| (2010), [Diniz-Pereiral (2013)), |Cunha!
(2013) e |Freitas| (2018) discutem e analisam como este
objeto tem se configurado, a partir da primeira década
deste século, na qualidade de campo de pesquisas e es-
tudos dotado de singularidade.

André| (2010) nota o crescente interesse académico
pela formacdo de professores que, no inicio dos anos
2000, passa a se configurar como um campo de estudos
auténomo. Preocupada em discutir como a formagado
de professores se constitui em um campo de estudos a
autora apresenta cinco indicadores pelos quais a forma-
¢do de professores teria delimitado um campo especi-
fico, a saber: objeto préprio, metodologia especifica,
comunidade de pesquisadores, integracdo dos cientistas
pesquisadores e reconhecimento da indissociabilidade
entre a formagdo de professores e a qualidade da educa-

¢do. Para a pesquisadora, apesar dos avangos, o campo
necessita ainda superar os micros estudos, melhorar o
tratamento dos dados, aprofundar a abordagem tedrico-
metodoldgica dada as andlises e tratar a formagdo de
professores sob miltiplas dimensdes.

Por sua vez, |Diniz-Pereiral (2013) procura respon-
der como a formacgdo de professores se constituiu em
um campo de pesquisa. Adverte que devido a novidade
um dos desafios a serem enfrentados ¢ a melhora da
qualidade das produgdes académicas.

O autor avanga no propdsito de entender o que teria
motivado o interesse pela formagdo de professores nos
ultimos 25 anos. Neste ponto, menciona que a partir da
década de 1990 ficou latente nas pesquisas e eventos da
drea a preocupacdo com a identidade e a profissionali-
zacdo docente. Os motivos estariam ancorados em dois
fatores: o aumento do contato interétnico que pds a dis-
cussao das identidades culturais em evidéncia e as mu-
dancgas no mundo do trabalho que passaram a demandar
uma maior preocupagdo com a constitui¢do da subjeti-
vidade do trabalhador, incluindo a identidade docente,
segundo Diniz-Pereira) (2013)).

Ainda quanto ao campo da formagdo de professo-
res, (Cunhal(2013)) mapeia as tendéncias tedrico-praticas
que marcaram a compreensio sobre a docéncia no Bra-
sil. Para a autora, tanto o paradigma da racionalidade
técnica quanto o paradigma sociocultural influenciaram
a producdo do conhecimento sobre a formagao de pro-
fessores, mas sob diferentes enfoques qualitativos.

Explorando os impactos legais sobre a formacéo de
professores, [Freitas| (2018)toma a Constituicdo Federal
como marco para analisar a producio sobre o tema no
Brasil e percorre um caminho até desembocar na Base
Nacional Comum e nos impactos desta sobre a forma-
cdo docente. A autora destaca que ao longo dos tltimos
30 anos a formacao de professores tem sofrido uma fle-
xibilizac¢do cujas marcas sio: a) o deslocamento da for-
macao inicial dos professores das Universidades para os
Institutos de Educagdo e b) a vinculacdo da Base Naci-
onal de Formag@o de Professores a BNCC.

A autora destaca que estd ocorrendo uma desprofis-
sionalizag¢do da docéncia, pois a Base Nacional reduz
a formagdo docente a uma instrumentalizacdo técnico-
metodoldgica do professor que passa a ser um tutor da
BNCC uma vez que seu oficio tende a se reduzir ao pa-
pel de um aplicador daquilo que a Base estabelece como
curriculo.

Freitas| (2018) faz alusdo a necessidade de se ins-
tituir um movimento de resisténcia as atuais politicas
reformistas da educacgdo para que se possa recuperar a
nog¢ado de trabalho como o principio norteador da for-
macao de professores.
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A autora destaca ainda a necessidade de se resistir
a desqualificagdo da formacgdo tedrica dos professores
que ¢ imposta pelo discurso falacioso, sustentado pelos
defensores das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais,
segundo o qual a formagdo docente se faz sob bases
muito tedricas, mas pouco préticas. Por dltimo, aponta
como outra medida de resisténcia o fortalecimento das
Universidades de educacdo e dos féruns de discussdo
sobre a formagdo de professores, em todo territério na-
cional.

A flexibilizacdo da formacgdo docente, denunciada
por [Freitas (2018), aparta a formagdo do professor
das bases epistemoldgicas da educagdo. Neste sen-
tido, estariamos voltando, conforme assinala |(Cunha!
(2013)), a adogdo do paradigma da racionalidade técnica
e positivista-behaviorista que caracterizou a formagao
de professores durante boa parte do século XX.

Agravando ainda mais o problema, para a educacdo
profissional, ndo se pode deixar de mencionar que a re-
forma do Ensino Médio, iniciada em 2016, passou a
admitir professores com o chamado notdrio saber para
atuarem no itinerdrio da educacio profissional, o que é
um duro golpe a autonomia do campo e a profissionali-
zacdo docente (Brasil, 2017).

Percebe-se que a formacao de professores oferta sig-
nificativo aporte para as pesquisas que t€ém na docéncia
e no trabalho dos professores da Educacdo Profissional
e Tecnolégica (EPT) o seu centro tematico, principal-
mente no sentido de se sondar, dentro da area, as es-
pecificidades que caracterizam a formagdo do docente
para a EPT.

Além do mais, a este respeito, no ano de 2019, se-
gundo dados extraidos da Plataforma Nilo Pecanha, a
Rede Federal de Educag@o Profissional Cientifica e Tec-
nolégica (RFEPCT) possuia 799 cursos de licenciatura
que foram responsaveis por aproximadamente 95 mil
matriculas em cursos de formacao inicial de professo-
res.

E urgente o debate sobre o papel formador de pro-
fessores desempenhado pela Rede Federal discutindo-
se desde sua concepgio filoséfica e politico-pedagdgica
até as contribuicdes que tais cursos de licenciatura pos-
sam ofertar para o tema da profissionalizacdo docente
em institui¢des historicamente marcadas pelo ensino
técnico-profissionalizante.

Uma outra abordagem que foi base para a leitura e
andlise dos dados coletados sobre a formacao e o traba-
lho do docente EBTT pertence ao campo das politicas
destinadas a formacao de professores. O debate recente
em torno da formac@o inicial e continuada dos profes-
sores tem girado em torno da aprovagdo de novas Dire-
trizes Curriculares Nacionais (DCNs) e da Base Nacio-

nal Comum Curricular (BNCC). Ambos os documentos
tém desencadeado, segundo estudiosos, um processo de
desestruturac@o da formacao de professores.

Relativamente ao documento que definiu as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior e para a formacao continuada, Resolugao
CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015), pode se dizer que
estas diretrizes representaram o resultado de um con-
senso entre os profissionais da educacio e seus 6rgaos
representativos em torno do tema da formagao de pro-
fessores articulando-se teoria e prética a partir de uma
concepc¢ao socio-histdrica.

Em contrapartida, as diretrizes que redefinem a for-
magcdo inicial de professores para a Educacdo Basica,
Resolugdo CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019) e aquelas
que tratam da formag@o continuada e instituem a BNC-
Formacdo Continuada (Resolucio CNE/CP 01/2020),
tém representado um ataque as Associacdes represen-
tantes dos educadores, aos professores e a escola pu-
blica.

Segundo a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo
e Pesquisa em Educagdo (ANPED), as DCNs 02/2019
(BRASIL, 2019) formatam as politicas de formacdo de
professores e o curriculo dos cursos de licenciatura na
contramao das necessidades dos educadores. A Associ-
acdo destaca motivos contrarios a Resolu¢do e denuncia
o cardter reducionista desta, pois o documento estabe-
lece, de maneira restritiva, a BNCC como fundamento
das acdes e politicas destinadas a formagdo inicial e
continuada dos professores.

Além do mais, para a Associagdo Nacional de
P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo -ANPED
(2019), as diretrizes curriculares nacionais de 2019, ao
referirem-se a formacdo inicial de professores para a
Educacdo Baisica, instituem uma formacdo de docente
de viés pragmatico, uma vez que promovem a dicoto-
mia entre a teoria e a pratica quando, por exemplo, atri-
buem aos institutos de formac¢ao maior margem de atua-
¢do sobre a formacdo de professores cerceando o papel
de relevo que é desempenhado pelas universidades na
formacao docente que ocorre a partir da conjungdo, em
seus cursos, do ensino, da pesquisa e da extensao, o que
ndo se encontra nos institutos de formacao.

A Resolucao parece desconsiderar tanto a condi¢do
social do professor em formagao inicial quanto os mul-
tiplos contextos sociais nos quais as escolas se inse-
rem. A este respeito a Associacdo Nacional de Pos-
Graduacio e Pesquisa em Educagdo (2019) menciona
que o a Resolugao CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019)
ndo reconhece o professor, em seu trabalho, como
aquele que toma decisdes curriculares.

Dado o exposto, podemos tracar o seguinte ques-
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Quadro 1: Categorias e Bases de Dados.

Temas/Categorias BDTD | Per. Capes | Anpae | Anped | Endipe | Total
tese | diss.
Desafios pedagdgicos 2 2
EPT - curriculo 1 1
EPT - didética 1 1
Educacdo e trabalho 1
Formacao docente 6 4 25 4 3 5 47
Identidade 4 5 1 12
Profissionaliza¢do 2 1
Saberes 1 3 2
Trabalho Pedagégico 1 13 5 4 25
DPD 2 3 2 7
Pratica Pedagégica 3 2 5
Soma 11 17 50 12 5 7 112

Fonte: organizagdo dos autores, 2023.

tionamento: para onde vamos na formacao inicial e
continuada no Brasil? Seus rumos, como frisou [Frei-
tas| (2018)), dependem da capacidade de resisténcia que
a sociedade organizada e os profissionais da educa-
¢do forem capazes de produzir. Concomitante a re-
sisténcia, como a¢do inicial, cabe reverter o discurso
e as medidas politicas neoliberais e sua atuacdo sobre
a educacdo procurando reavivar o debate em torno da
(re)instituicdo de uma Politica de Formacdo Inicial e
Continuada alinhada a concepg¢do dos(as) trabalhado-
res(as) da educagao visando a autonomia destes e a ela-
boracdo de um projeto societdrio de base emancipadora
da juventude. Para este propdsito é interessante consi-
derar que os(as) professores(as) ndo sdo um corpo ho-
mogéneo, uma vez que possuem formagdes distintas e
motivagdes que, em boa parte dos casos, ndo estdo cons-
tituidas a partir de uma consciéncia de classe. Este en-
tendimento refor¢a a necessidade de organizacdo dos
trabalhadores da educacdo. Os caminhos da formagdo
inicial e continuada de professores(as), apesar dos avan-
¢os no plano politico nas duas tltimas décadas, ndo es-
tao consolidados. Eles estdo abertos, com o agravante,
mencionado por Freitas (Freitas, 2020), da existéncia
de Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio
inicial de professores (DCNs) e de uma Base Comum
Nacional (BCN-Formagao) que se constituem em do-
cumentos projetados para gerar praticas de dominagao
ideoldgica da educagdo bdsica e controle pedagdgico
dos profissionais da educag@o.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo s@o apresentados os dados coletados nas
bases consultadas, seguidos de uma interpretacao ana-
litica. Inicialmente sdo expostos os dados gerais, aos
quais seguem uma andlise descritiva.

A titulo de contexto cabe mencionar que o presente
estado do conhecimento seguiu trés fases complemen-
tares, que compreenderam a coleta de dados, a revisao
bibliografica e a andlise dos dados.

A respeito da formacdo de professores na EBTT os
dados revelaram o total de 112 trabalhos que estio apre-
sentados por categorias e bases de dados na Tabela [T}

Percebe-se que, quanto as categorias, 64,2% dos tra-
balhos coletados possuem a formagdo de professores e
o trabalho docente na EPT como temas centrais.

Especificamente, com respeito a formacdo de pro-
fessores, percebeu-se que esta € abordada, nos resumos
analisados, sob os enfoques da formagao inicial e conti-
nuada e, em menor escala, das politicas que se destinam
ao tema. O maior interesse reside sobre as licenciatu-
ras ofertadas pelos Institutos Federais e sobre a forma-
¢do do bacharel que atua na EPT. Mas, os resumos nao
pdem em discussdo a natureza politico-pedagdgica des-
tas licenciaturas e o papel dos IFs na formacao de pro-
fessores.

Quanto ao interesse dos resumos analisados pelo
tema do trabalho docente na EPT é possivel afirmar
que os focos de interesse estavam na carreira EBTT, no
Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC), na
verticalizacdo do oficio docente e nos impactos da ex-
pansdo da RFEPCT sobre a qualidade do trabalho e da
vida do professor.
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Cabe frisar que o tema da didética constou como
objeto central em apenas um dos trabalhos analisados.
Na RFEPCT o corpo docente é bastante heterogéneo
quanto a sua formacdo inicial, pois hd licenciados, ba-
charéis e tecnélogos desempenhando o magistério em
cursos cuja proposta curricular, nos IFs, € a de integra-
¢do entre formacao profissional e educacdo basica e visa
a formag@o integral do estudante.

O tema da profissionaliza¢do apareceu associado
aos temas da identidade, dos saberes e, principalmente,
do trabalho docente na EPT. Parte consideravel dos es-
tudos analisados que se dedicam a esta categoria de-
monstram uma preocupacdo com a desprofissionaliza-
¢ao0 do docente.

Este fendmeno na Rede Federal estd associado a én-
fase que os professores conferem, devido a sua forma-
¢do inicial, aos saberes da disciplina que ministram em
detrimento dos saberes pedagégicos. Pode se dizer que
este seria o caso de existéncia de uma pratica pedagé-
gica afeita aos saberes laborais e que € oriunda de uma
formacdo inicial que, predominantemente, ocorreu se-
gundo os principios de uma racionalidade técnica.

O risco da desprofissionalizagdo também esta pre-
sente na forma como é organizado o trabalho nos IFs.
A este respeito, um dos trabalhos analisados tracou um
estudo histérico da formacao de professores na Escola
Técnica de Goiania, hoje Instituto Federal de Goids, e
destacou que a formacdo dos docentes foi marcada ao
longo do tempo por uma forte influéncia do fordismo,
do trabalho segmentado e do saber especializado.

Estes trés elementos tendem a talhar um professor
para o qual o significado de seu trabalho aparece apar-
tado do sentido de seu trabalho como docente. A quebra
da correspondéncia entre sentido e significado tende a
operar aquilo que Basso| (1998) classificou como feno-
meno da alienagdo pelo qual o professor, ao perder o
significado mediador da docéncia como prética social,
ndo consegue mais valorizar a indissocidvel relacio en-
tre teoria e pratica, pois se encontra preso a racionaliza-
¢a0 do trabalho.

Os riscos vinculados a verticalizag¢do do trabalho ao
qual estdo submetidos os professores dos IFs é uma ou-
tra abordagem sob a qual a profissionalizagdo foi es-
tudada. A estrutura verticalizada impde desafios tanto
a prética quanto ao trabalho docente. Os professores
dos Institutos Federais, além das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, devem saber lidar também com as
demandas impostas pelas diferentes modalidades de en-
sino, niveis da educacdo e diferentes tipos de cursos
nos quais atuam como docentes vinculados a carreira
EBTT.

A polivaléncia €, neste caso, mecanismo de maxi-

mizacdo de uma mao-de-obra especializada, o que nos
remete a discussdo que |Limal (1996) faz sobre o papel
do professor na contemporaneidade. A fungdo docente
hodiernamente, sustenta o autor, passou a incumbir-se
de novos papéis, competéncias, tarefas e fungdes.

Estas mudangas seriam operadas por fatores sociais
externos a escola, mas que a converteram em uma ins-
tituicdo especializada e burocratizada na qual surge a
figura do professor multifuncional. Ao viver a instabi-
lidade sobre seu papel social, afirma Basso| (1998)), o
professor sujeita-se ao mal-estar docente e vé cada vez
mais ampliada nas multitarefas que executa a perda de
seu papel social de transmissor do saber e operador de
transformagdes. Segundo o autor, o professor é con-
vertido, assim, de um agente da cultura a um agente de
ensino.

O tema da identidade docente na EPT foi alvo de
12 dentre os 112 trabalhos coletados. Partindo dos im-
pactos causados pela expansdo da RFEPCT os resu-
mos analisados discutem a identidade docente nos IFs
vinculando-a ao trabalho e tendo como preocupagio os
subtemas 1) da qualidade de vida dos docentes, 2) da
avaliagdo de desempenho docente, 3) do Regime de Ati-
vidades Docente (RAD) e sua subsuncdo aos critérios
produtivistas emanados de um idedrio de gestdo neoli-
beral, 4) da cultura organizacional dos IFs e seu vinculo
com valores que tornam precério o trabalho docente,
5) da verticalizacgdo do trabalho docente e a intensifica-
¢do de atividades dela resultante, 6) da estigmatizagdo
do professor que atua no PROEJA, 7) das necessidades
de formacgao dos professores ingressantes nos IFs, Re-
gime de Atividades Docente, 8) do plano de carreira que
equipara o professor EBTT ao professor do magistério
superior e 9) a partir do legalismo que impera sobre a
jornada de trabalho do professor que atua na educagao
profissional, técnica e tecnoldgicas nos Institutos Fede-
rais.

O fato de a identidade docente ser abordada sob di-
ferentes enfoques abre a possibilidade de entendimento
desta categoria sob o bindmio bem-estar e mal-estar do-
cente. Percebe-se que hd um amplo espectro de situa-
¢des sob as quais o trabalho na educacdo profissional
pode submeter os docentes a situacdo de mal-estar. Je-
sus| (2002, p. 25) destaca que o stress estd presente no
dia a dia de qualquer profissdo, ndo sendo diferente com
a docéncia. Para o autor, quando as exigé€ncias no am-
biente de trabalho se intensificam e os profissionais ndo
sdo dotados de competéncias adequadas para enfrenta-
las surgem, entdo, os sintomas de mal-estar.

Em contrapartida, afirma o autor, a conversdao do
stress cotidiano em bem-estar (eustress) evitando-se as-
sim o mal-estar (distress) € possivel via investimento na
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formacdo dos professores. Esta preven¢do deve ocorrer
em quatro fases: 1) fomento de uma formag@o inicial de
base relacional; 2) estdgio pedagdgico orientado e, por
isto, capaz de prevenir o choque de realidade; 3) for-
macao continua sob a perspectiva relacional, clima de
cooperagdo e andlise de problemas e 4) autoformagdo
em equipe que mescle a pritica reflexiva e a autoapren-
dizagem.

As perspectivas que [Jesus| (2002) aponta para o
bem-estar demandam investimento na formagao de pro-
fessores. Face aos desafios apresentados pelo trabalho
docente na EPT, a formacdo continuada do professor
que atua nesta modalidade é uma exigéncia premente
para compreensdo e superagdo coletiva dos obstaculos
que tendem a produzir o mal-estar docente.

O tema dos saberes, linha 8 da coluna Te-
mas/Categorias da Tabela 2, associado ao tema iden-
tidade, também € abordado pelos resumos analisados
sob o enfoque da profissionalizacdo e da representa-
¢do dos professores sobre a docéncia nesta modalidade
de ensino. H4, sobretudo nas pesquisas vinculadas aos
mestrados profissionais, preocupagdo em saber como 0s
professores bacharéis constroem seus saberes e como
suas praticas estdo ou ndo vinculadas aos indices de
evasdo apresentados nos IFs.

Outro elemento de relevo nos trabalhos analisados
diz respeito as regides administrativas nas quais se pro-
duzem as pesquisas sobre a formacdo de professores
para a EPT, conforme o Gréfico 1.

Figura 1: Brasil — publica¢des por regides administrativas.

Fonte: Organizagdo dos autores (2023).

Nao obstante a participacdo majoritdria das Regides
Sul e Sudeste chama a atencdo o quantitativo de traba-
lhos produzidos na Regido Nordeste, 22,32% do total.

Este dado esta vinculado a dois fatores. Um refere-
se a atuagdo da UFRN e do IFRN que juntos respondem
por 44% das publicacdes levantadas da referida regido.
O IFRN, especificamente, tem investido em pesquisa
possuindo, atualmente, 09 Revistas indexadas com des-

taque para a Revista Brasileira de Educagdo Profissio-
nal e Tecnolégica dedicada a publicagdo de trabalhos na
Educacdo Profissional. O outro fator diz respeito a inte-
riorizag@o dos IFs pelo pais contando a Regiao Nordeste
com o montante de 209 unidades, segundo dados dispo-
niveis na Plataforma Nilo Pe¢canha (BRASIL, 2020a).

Em linhas gerais os 112 resumos dos trabalhos cole-
tados e analisados revelaram sobre a formacao de pro-
fessores para a EBTT um nimero pequeno de trabalhos
cuja abordagem € a representacdo e as concepcdes que
os proprios professores elaboram sobre a docéncia e o
trabalho na EPT. Ademais, com base no levantamento
do estado do conhecimento pode-se perceber que ainda
pode se avancar com pesquisas que tenham no professor
formador de professores na RFEPCT o seu foco mais
imediato de interesse.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho realizou um Estado do Conhecimento
sobre a formagdo de professores na EPT, entre os anos
de 2016 a 2020. O emprego deste tipo de estudo se deu
principalmente diante da necessidade de encontrar um
recurso organizador das pesquisas face ao aumento da
producdo e diante da maior publicizacdo da informa-
¢do possibilitada pela crescente divulgacao do conheci-
mento em meios digitais.

Observou-se na introducio deste trabalho os moti-
vos da escolha pela formagao e trabalho docente na edu-
cacdo profissional bem como a apresentacdo da ques-
tdo norteadora da pesquisa, a saber: o que informam
as pesquisas sobre a formagao de professores na EPT?
Além do mais, informou-se o leitor sobre a circunscri-
¢d0 da educacdo profissional & atuacdo das instituicdes
que compdem atualmente a Rede Federal.

Portanto, a referéncia a formacdo dos professores
que atuam na educag@o profissional ndo visou toda
a amplitude desta modalidade. Assim, ndo foi ob-
jeto desta investigac@o a formagdo dos professores que
atuam no Sistema “S” ou em ONGs que se dedicam a
oferta de formacao técnica.

Ainda a respeito da op¢ao pela EPT, [Moura (2015)),
em estudo no qual caracteriza a formagdo de professo-
res para a EPT e discute o conteido desta formacao,
concebe a educagdo profissional e tecnolégica vincu-
lada a um projeto societdrio alternativo ao neoliberal.
Para o autor, a formacgdo de professores em EPT deve
ser pensada a partir de dois eixos. Um vinculado a for-
magfo continuada que esta relacionado a drea especifica
de formag@o inicial do graduado que atua como docente
na educacdo profissional e o outro eixo é o da formagao
didético-politico-pedagdgica dos docentes com forma-
¢ao profissional que atuam na EPT.
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Moura| (2015) reconhece que a profissdo docente
possui especificidades que lhe sdo inerentes e no caso
da formag@do de professores para a EPT ndo ocorre o
contrdrio com os saberes necessarios a docéncia nesta
modalidade. Assim, centrado no eixo da formagado
didético-politico-pedagdgica o autor distingue trés gru-
pos de professores que atuam da educag@o profissional
e tecnoldgica:

* Os profissionais ndo graduados, mais comum na
iniciativa privada;

* Os graduados, mas sem uma formacao especifica
para a docéncia;

* Os futuros professores que ja estdo em cursos de
formacao inicial de nivel superior.

Identificados os grupos de profissionais sugere,
principalmente para o segundo e o terceiro grupo, a
existéncia de cursos de licenciatura voltados & forma-
¢d0 para a docéncia na EPT e cursos de pds-graduagdo
com o0 mesmo escopo. [Moura (2015)) reconhece, porém,
que atrair jovens para uma licenciatura para a EPT ndo
seria tarefa facil e menciona que uma licenciatura para
a EPT ndo poderia formar para a docéncia em uma dis-
ciplina especifica. A licenciatura seria concedida para
uma 4rea profissional, menciona o autor que destaca a
barreira de se proceder desta maneira quando as dreas
técnicas sdo demasiado amplas.

Como se vé, as propostas de formacgdo de profes-
sores para a EPT se revestem de complexidade. Ape-
sar das dificuldades, as possibilidades estruturantes ndo
estdo inviabilizadas. Pelo contrdrio, elas se reforcam
quando se trata de pensar o contetido desta formacao.
Para o autor este contetido deve visar a indissociabili-
dade entre ensino e pesquisa.

Este vinculo € necessdrio para que se promova a
ruptura com o histérico dualismo dado a identidade da
educagdo profissional no Brasil e para aproximar a do-
céncia e as institui¢des ofertantes da EPT as demandas
sociais de seu entorno. Somente assim poderia se vis-
lumbrar uma educacdo profissional atrelada a concep-
¢do de projetos societdrios menos excludentes e mais
democraticos.

O referencial tedrico deste trabalho apresentou sin-
teticamente a formacdo de professores como campo de
estudo ao qual se filiam temas e problemas que perpas-
sam a identidade e o papel social do professor, o reco-
nhecimento e a profissionaliza¢io docente, o professor
como pessoa e sua qualidade de vida e o tema das politi-
cas destinadas a formagdo de professores com foco nas
recentes mudancas impetradas pela Resolu¢ao CNE/CP

02/2019 (BRASIL, 2019) e pela Resolucdo CNE/CP
172020 (BRASIL, 2020b)

Quanto aos procedimentos metodolégicos adotados
por este trabalho o estudo seguiu a defini¢do de um re-
corte tematico que foi a formacdo e a atuagdo do pro-
fessor na EPT, a elaboracdo de palavras-chave, a esco-
lha das bases de dados, o levantamento bibliografico, a
escolha do resumo como unidade textual sobre a qual
recaiu a andlise, a tabulacdo dos dados e, por fim, a des-
cri¢do analitica deles.

A respeito da formacdo de professores na educagcdo
profissional e tecnoldgica as bases de dados consulta-
das e os trabalhos selecionados informaram que: 1)
quanto as categorias analiticas: os 112 trabalhos anali-
sados revelaram 11 categorias sob as quais as pesqui-
sas abordaram a temadtica da formacdo e do trabalho
docente na educagdo profissional. Agrupadas as cate-
gorias em 4reas temadticas afins obteve-se os seguintes
percentuais: o tema formagao de professores esteve pre-
sente 41,96% dos trabalhos analisados; o tema trabalho
docente manifestou-se em 22,32% das pesquisas; com
17,85% apareceu o tema dos saberes e da identidade
docente; os temas da profissionalizacdo e do desen-
volvimento profissional docente constaram em 8,93%
dos resumos; Curriculo, Didética e praticas pedagdgi-
cas manifestaram-se em 6,26% dos trabalhos analisados
e outros 2,68% dos estudos dedicaram-se aos temas do
perfil, dos desafios e da natureza da docéncia na EPT,
incluindo-se aqui a relag@o entre educacio e trabalho.

2) quanto a regido administrativa de ocorréncia das
pesquisas: destaca-se a Regido Sudeste que foi respon-
savel por 29,46% das producdes seguida da Regido Sul
com 26,80% dos trabalhos. A Regido Nordeste respon-
deu por 22,32% das pesquisas. A Regido Centro-Oeste
foi responsdvel por 14,28% das pesquisas e a Regido
Nordeste registrou 7,14% dos trabalhos.

3) quanto a natureza politico-administrativa das ins-
tituicdes de pesquisa: notou-se que 88,40% das pesqui-
sas tém origem em institui¢es publicas contra 11,60%
em institui¢des privadas de ensino. Considerando o to-
tal de 112 trabalhos analisados, o destaque vai para as
instituicdes de ensino de administragado federal que con-
centram 77,67% dos trabalhos.

4) quanto aos resumos: percebeu-se que os resu-
mos possuem distintas formas de organizacio variando
sua riqueza de elementos formais e sua criticidade con-
forme o tipo de trabalho. Assim, foi mais comum nos
resumos das dissertacdes e teses o apreco a descri¢do
dos métodos adotados pela pesquisa, bem como o pré-
prio referencial tedrico que serviu de base. O tema e os
objetivos sdo elementos textuais recorrentes em pratica-
mente todos os resumos, porém o problema de pesquisa
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é negligenciado em parte considerdvel dos textos.

5) quanto a abordagem metodolégica foi possivel
perceber uma preferéncia dos trabalhos pela pesquisa
qualitativa e pelos métodos histérico-dialético e feno-
menoldgico. Relativamente aos métodos de procedi-
mento destacaram-se: as pesquisas bibliogrifica e do-
cumental, a entrevista e o estudo de caso.

6) quanto ao referencial tedérico os resumos nao re-
velaram preferéncia densa por um autor(a) ou outro(a).
No entanto, foi possivel notar uma adogdo considera-
vel de literatura cldssica com aporte tedrico marxiano
ou marxista (Karl Marx, Antonio Gramsci e Gyorgy
Lukcds). Notou-se ainda a grande influéncia de autores
europeus quando o tema discutido era a formacio de
professores com destaque para Antonio N6voa, Fran-
cisco Imbernén, Carlos Marcelo Garcia, Maurice Tar-
dif e José Sacristan. Quando o tema da formacédo e do
trabalho dos professores era atravessado pelo debate da
educacdo profissional os autores mais referenciados fo-
ram Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Ac4cia Ku-
enzer, Dante Moura e Maria Ciavatta. Com respeito a
formacao de professores e seu debate no Brasil consta-
ram: Marli André, Bernadete Gatti e Lucilia Machado.
Para analise de conteido, a autora mais citada entre os
112 trabalhos coletados foi Laurence Bardin.

7) as pesquisas analisadas demonstram que a forma-
¢a0 dos professores para a educacgao profissional pouco
tem explorado a politica adotada na Rede Federal vol-
tada ao fomento da formagao de seus quadros profissio-
nais. Neste sentido o ProfEPT ndo consta como objeto
de sondagem. O Programa de mestrado em educagdo
profissional tecnoldgica funciona em rede desde 2016 e
em 2020 ofertou mais de 900 vagas em todo territério
nacional.

8) os resumos revelam o crescimento da pesquisa
sobre a formagdo e o trabalho dos professores no am-
bito da RFEPCT. No entanto, tais pesquisas sdo mais o
esfor¢o da ac@o quase que isolada de pesquisadores que
tém vinculo trabalhista com a RFEPCT e que buscam
entender o desenvolvimento da carreira EBTT, do que
uma iniciativa coordenada pela prépria RFEPCT.

9) a andlise demonstrou que a RFEPCT ¢ pratica-
mente nula no nimero de pesquisas em Programas de
mestrados e doutorado sobre a formagdo e o trabalho
docente na EPT. Os grandes agentes promotores deste
tipo de pesquisa sdo as Universidades, em particular
aquelas mantidas pela Unido.

10) especificamente com respeito a formagdo de
professores percebeu-se que esta € abordada sob os en-
foques das formacdes inicial e continuada. Poucos es-
tudos dedicaram-se a uma sondagem das politicas de
formacdo de professores para a EPT.

11) finalmente, a pesquisa nas Bases revelou que
poucos trabalhos investigam as representacdes docen-
tes sobre o magistério e o trabalho na EPT. Pesquisas
com este enfoque existem, mas talvez esteja aqui uma
discussdo a ser aprofundada principalmente a partir da
possibilidade de se inquirir como se assemelham e se
distinguem as concepgoes elaboradas pelos professores
licenciados, bacharéis e tecn6logos que atuam na Rede
Federal, de forma especial nos cursos de formacdo de
professores.

Este Estado do Conhecimento pode ser mais bem
depurado por meio de uma ampliagdo das bases de da-
dos selecionadas, por uma atualizacido do recorte tem-
poral e por intermédio da andlise integral das obras se-
lecionadas e ndo apenas do resumo. Mas, neste caso, a
natureza da investigagdo passaria de um estado do co-
nhecimento para um estado da arte.

Por fim, quanto ao tema deste estudo destaque-se
que o professor EBTT, na Rede Federal, é aquele que
atua em varios niveis e modalidades de ensino, em cur-
sos integrados, concomitantes ou subsequente oferta-
dos a distancia ou presencialmente, na educacio bésica
ou superior tendo que reger sua pratica pelo trabalho
como principio educativo adotado como concepg¢ao nor-
teadora dos cursos profissionais ofertados na RFEPCT.
Neste sentido, outras questdes que este estado do co-
nhecimento permitiu elaborar é saber quem forma este
poli professor? Quais politicas se destinam a esta for-
macao? Caberia ainda sondar: quem é o professor for-
mador que atua nos IFs? Certamente, estas sdo questdes
para uma outra investigacao.
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