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RESUMO

O ensino de fisica e matematica tém sido, ao
longo dos anos, ministrado de forma tradicional e
distante da realidade dos alunos. No entanto, as
novas exigéncias postas por uma sociedade da
informacdo e da tecnologia reclamam uma
mudanca de postura com vistas a articulacio entre
a escola e o mundo social. Nessa perspectiva, esse
estudo busca compreender como os licenciandos
do curso de fisica e matemdtica do Instituto
Federal do Ceard — IFCE representam sua
formacdo, no intuito de diagnosticar as principais
potencialidades e lacunas desses cursos e ainda, o
redimensionamento de priticas metodolégicas
ultrapassadas e a adocdo de novas formas de se
pensar o ensino de fisica e matemdtica numa
perspectiva voltada para os novos paradigmas de
ensino. Para tanto, langamos mao, no plano
tedrico, da teoria das representacdes sociais e de
autores como Santos (2005) e Freire (1996); e, no
plano empirico da Técnica de Associagdo Livre de
Palavras — TALP, aliada a andlise de contetido. E
objetivo  desse  estudo  contribuir  para
desmistificagdo da fisica e matemdtica enquanto
conhecimentos acessiveis a alguns poucos
privilegiados, para o redimensionamento das
metodologias de ensino, assim como da prépria
compreensio acerca de como e para qué ensinar
fisica e matemadtica.

Palavras-Chave: Fisica. Matematica. Habitus.
Representacio social. Formagao docente

ABSTRACT

Over the years, the teaching of Physics and
Mathematics has been conducted in a traditional
way, distant from student’s reality. However, the
new requirements placed by a society of
information and technology claims for a change
of posture aiming an articulation between school

and the social world. In this perspective, the
present study searches for understanding how the
Physics and Mathematics Teaching Certificate
Courses of the Federal Institute of Ceard — IFCE
represent their training, focusing on diagnosing
the main potentialities and gaps of these courses
and also the resizing of obsolete methodological
practices, and the adoption of new ways of
thinking the teaching of Physics and Mathematics
with a perspective towards the new paradigms of
schooling. Therefore, we resorted to, at
theoretical level, the social representations theory
and authors such as Santos (2005) and Freire
(1996); and, at empirical level, the Free
Association of Words Technique, together with
content analysis. It is the aim of the present study
to contribute to the demystification of Physics and
Mathematics as a knowledge restricted to few
privileged ones, to the resizing of teaching
methodologies, as well as, to the very
understanding of how to and what teach Physics
and Mathematics for.

Keywords: Physics. Mathematics. Habitus. Social
representations. Teaching formation.

INTRODUCAO

Nos tltimos anos assiste-se a emergéncia de
novos  discursos sobre a formacdo e
profissionalizagdo docente, através dos quais se
busca pensar novas alternativas para a efetivacio
de um ensino de qualidade. Se, até o final do
século XX, a formacdo docente centrava-se,
principalmente, “na aquisicdlo de saberes
académicos e disciplinares e numa racionalidade
fechada, exdgena aos professores, na atualidade,
procura focalizar a aprendizagem de competéncias
profissionais [1]”. Na area de Ciéncias este debate
assume grandes proporcdes ao se questionar o
distanciamento entre os saberes cientificos e a
realidade vivenciada pelos alunos. Os documentos
oficiais e a literatura da drea exigem dos
professores a adog¢do de novas posturas. No
entanto, os cursos de formacdo ndo conseguem
avancar em congruéncia. Nesse contexto de novas
demandas subsistem conflitos e resisténcias.
Assim, emerge a necessidade de pesquisas e
estudos que possam direcionar a formacgao
docente a dar respostas para tais demandas.

Diante das exigéncias postas surge este estudo,
com o objetivo de, através da Teoria das
Representacdes Sociais e da praxiologia de Pierre
Bourdieu, com os conceitos de habitus e campo
educacional, verificar como os alunos das
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licenciaturas em Fisica e Matematica do IFCE,
representam sua formagdo nestas dreas de
conhecimento. Buscamos assim, compreender
como o habitus influencia na construcdo dessas
representagdes, €, por conseguinte, pauta o
posicionamento desses agentes no campo
cientifico e educacional. Portanto, nosso objeto de
estudo estd centrado na apreensdo das
representagdes sociais compartilhadas  pelos
licenciandos de Fisica e Matematica do IFCE,
uma vez que tais representacdes orientam as acdes
e atitudes coletivas em relacio ao objeto
representado.

A opcdo pela teoria das representacdes sociais
ajuda-nos a apreender, ndo apenas uma produgdo
mental fragmentada, mas uma verdadeira teoria
construida pelo senso comum dos sujeitos a
respeito do fendmeno da formagdo inicial e
continuada e do ato docente no ensino das dreas
de Fisica e Matematica. Por esse caminho,
podemos conhecer muitos dos aspectos do
cotidiano dos sujeitos pesquisados, seus habitus,
suas contradicdes, seus conflitos, estratégias para
ascender no campo educacional, curriculos
explicitos e ocultos, enfim elementos necessarios
para se conhecer melhor os principais
responsdveis pelo ato educativo.

Considerando o quadro apresentado mobilizamos
teorias, métodos e recursos necessdrios para
atender os objetivos apresentados, contribuindo de
modo fundamental para se pensar novas formas de
conceber os cursos de formagdo oferecidos pelo
IFCE, especialmente, no tocante as licenciaturas
de Fisica e Matemadtica; e, contribuir ainda, para a
melhoria da qualidade da educacdo ofertada pelos
egressos destes cursos, uma vez que terdo a
oportunidade de aproximar teoria e prética,
refletindo ndo apenas sobre os aspectos tedricos
da formagdo, mas também sobre o exercicio
docente no cotidiano escolar.

1 O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NAS DISCIPLINAS
DE FISICA E MATEMATICA

Desde a institucionalizagdo do ensino no Brasil,
em meados do século XIX, e a conseqiiente
inserc¢do das disciplinas de fisica e matemadtica no
curriculo, estas tém sido consideradas, pelos
alunos, as mais dificeis do campo das ciéncias.
Quanto a primeira, Souza Junior [2], explicita “ao
longo dos anos, o processo escolar de ensino-
aprendizagem dessa ciéncia ndo sofreu muitas
alteracdes. Ainda mantém-se nas nossas escolas,

como fora observado na Escola Técnica Estadual
Presidente Vargas, um ensino baseado na
transmissdo de informacdes por meio de aulas
expositivas, com auséncia de atividades
experimentais, dissociado da realidade, voltado
para o vestibular, com énfase na resolucdo de
exercicios algébricos e memoristicos, suportado
pelo uso indiscriminado do livro didatico. Um
ensino que apresenta a Fisica como uma ciéncia
compartimentada e pronta”.

No que se refere 2 matematica Sacramento [3]
expde, “Os problemas na aprendizagem de
Matematica que sdo apontados em todos os niveis
de ensino ndo sdo novos: de geragdo a geragdo a
Matematica ocupa o posto de disciplina mais
dificil e odiada, o que torna dificil sua assimilacao
pelos estudantes. Por isso, antes de falar em
dificuldades de aprendizagem em Matematica é
necessdrio verificar se o problema ndo estd no
curriculo ou na metodologia utilizada”. Outros
estudos demonstram ainda que estas disciplinas
vém sendo ministradas de modo tradicional,
recorrendo a cdlculos, férmulas e conceitos
descontextualizados da realidade dos alunos [4].
H4, portanto, uma visivel dificuldade em
apreender conceitos, através da representacdo
simbdlica de regularidades observadas
empiricamente, criando uma dissociagdo entre
conceito e modelagem matematica.

Entretanto, algumas iniciativas buscam a adog¢do
de novos paradigmas de ensino, com vistas a
reverter a representacdo construida em torno da
fisica e da matemdtica, a qual as consideram
disciplinas que sdo apreendidas somente por
alguns privilegiados.

Acerca disto, Santos [5] explicita que existe uma
grande expectativa de que, em funcdo desta virada
epistemolégica o professor de ciéncias possa
compreender que a produgdo
cientifico/tecnoldgica e a aplicacio de seus
resultados sdo acdes humanas impregnadas de
significacdes éticas, politicas, econdmicas e
culturais, que ndo podem ser ignoradas na medida
em que se tem em mente a edificacdo de uma
sociedade minimamente vidvel e auto-sustentavel.

Nesse sentido, fisica e matemadtica devem ser
notadas como construcdo histérica, professores e
alunos devem compreender que estes conteddos
estdo presentes nas mais diversas dreas, nas salas
de aula e especialmente no cotidiano das pessoas.
Essa percepcdo é uma condicdo necessdria,
embora nao suficiente, para que se promova uma
consciéncia de cidadania e atuacdo no meio social.

-

E necessdrio incentivar o trabalho de pesquisa e
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investigacao cientifica, visando 0
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, assim
como da criacdo e difusdao da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento entre o
homem e o0 meio em que vive.

Os novos paradigmas educacionais, acima
explicitados, exigem, pois, que o processo de
ensino e aprendizagem se torne significativo,
buscando adequar os conhecimentos da fisica e da
matemadtica a realidade do aluno, por meio da
transposicdo  didatica, lancando mao de
tecnologias que subsidiem a pratica do professor e
facilitem a assimilagdo dos conteidos pelos
alunos.

Diante desse contexto, este estudo busca
apresentar algumas consideracdes acerca do que
pensam os licenciandos em fisica e matematica do
IFCE sobre sua formagdo nessas dreas de
conhecimento. Desse modo, ¢é  possivel
compreender em que medida os cursos de
formagdo docente estdo contribuindo para
(des)construir as representacdes sociais acerca das
disciplinas de fisica e matemadtica.

2 A TEORIA DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS

A teoria das representagdes sociais tem
contribuido como suporte teérico e metodolégico
na compreensao dos aspectos cognitivos e afetivos
que mobilizam as préticas sociais.

A representagdo social permite operar, em termos
préticos, a passagem do nivel coletivo, estrutural,
para o individual e subjetivo. E possivel
apresentar a manifestacdo de um habitus, podendo
ser apreendidas e estudadas, sobretudo em suas
caracteristicas de conceito mediador entre o que
pensa o individuo e seu papel na sociedade.

Esse pensamento tem balizado o modelo tedrico
defendido por Domingos Sobrinho [6], cujo cerne
se constitui na integracdo dos conceitos basicos da
praxiologia de Bourdieu (habitus, capital
simbdlico e campo social) e a teoria das
representacdes sociais [7]. Buscou-se aplicar o
referido modelo, neste trabalho, com vistas a
compreender como os licenciandos do curso de
matemdtica do  IFCE  constroem  suas
representacdes acerca de sua formacdo, assim
como, dar visibilidade as manifestagdes do
habitus nessas representagdes, que, por sua vez,
direcionam a conduta e as disputas pela aquisi¢do
dos capitais simbdlicos inerentes a permanéncia
no campo educacional. Desse modo,

apresentamos tais conceitos balizadores deste
estudo.

Desde sua emergéncia a partir dos estudos de
Moscovici, na década de 1960, a teoria das
representagdes sociais tem sido conhecida como
uma teoria que busca dar voz as producdes
mentais elaboradas e partilhadas a partir da
compreensio de um grupo acerca de um
determinado objeto, ou seja, perceber como se
constréi o conhecimento do senso comum.

De acordo com a teoria das representagdes sociais,
o senso comum deve ser analisado como uma
forma de percepcdo social a partir do conteido
que ele faz representar, conforme as necessidades
praticas. Portanto, caracteriza-se pelo seu
contetido informal. Esse cardter informal produz
um modelo de conhecimento resultante da
veiculacdo de informacdes difundidas. “Trata-se
de um conhecimento outro, diferente da ciéncia,
mas que € adaptado a agdo sobre o mundo e
mesmo corroborado por ela” [6] .

Para Moscovici [7], o senso comum reelabora e
cria imagens referentes aos conhecimentos da vida
cotidiana em relacdo a outras formas de produgio
de conhecimento e a outros conhecimentos. A
importancia de tal conhecimento € a principal
fonte da agdo humana na sociedade, pois se refere
aquilo que os individuos conhecem como real na
vida cotidiana e orienta as praticas humanas no
mundo.

Para Bourdieu [9], o campo pode ser considerado
como construtos tedricos ou representacdes da
realidade, onde forcas simbdlicas e relacdes de
poder se manifestam em condi¢des objetivas.
Poder simbdlico pode ser interpretado como uma
forca invisivel presente em todo o campo, sem
que seus agentes percebam que estdio a ele
submetidos. Porém, sdo com ele coniventes.

O autor desenvolve seu conceito de poder
interligado ao conceito de campo, uma vez que o
poder se manifesta nos diversos campos, nos quais
os agentes utilizam os capitais que possuem para,
hierarquicamente, definirem suas posicdes.
Assim, dentre outros, os campos cientifico,
académico, literario, religioso, politico,
educacional cada um em sua perspectiva, implica
uma forma dominante de capital [10].

Na estrutura do campo, os grupos dominantes
fazem um trabalho permanente de convencimento
ideolégico para manter a sua hegemonia, ao
mesmo tempo em que enfrentam as resisténcias de
opositores. De acordo com o referido autor, os
agentes envolvidos num determinado campo

36 Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v. 4, n. 1, p. 34-40, nov. 2010.



HABITUS E REPRESENTACOES SOCIAIS NA FORMACAO DE PROFESSORES DAS AREAS DE FISICA E MATEMATICA.

possuem certo nimero de interesses fundamentais,
ligados a existéncia desse campo. O que leva a
constru¢do de uma cumplicidade objetiva que
permanece  subjacente  aos  conflitos e
antagonismos existentes. As lutas dentro de um
campo implicam em um acordo entre oS
antagonistas a propdsito do que merece ser objeto
de disputa, embora isso seja esquecido nas
evidéncias do processo.

No campo educacional o poder que o legitima esta
centrado no capital cultural, embora o capital
econdmico esteja presente como pano de fundo,
nas lutas e disputas pelo dominio do poder
simbdlico.

Segundo Jodelet [8], toda representagcdo define-se
por seu conteido, o qual tem como elementos,
conceitos e imagens criados por alguém a respeito
de um objeto, de forma a se relacionar com outras
pessoas. Nesse sentido, é produto e processo de
uma elaboracdo psicoldgica e social do real, ou
ainda, designa uma forma de pensamento social.

As reflexdes a respeito da representagdo social
levam em conta que o ser humano, objeto e sujeito
de sua histéria, desenvolve-se através dos
processos de comunicacdo social. Nesses, as
representagdes sociais contribuem para sua
estruturacdo e sdo por eles também estruturadas.
Para se apreender as representacdes que oS
individuos tém do seu mundo € necessario
também conhecer o lugar ocupado pelos mesmos
no espaco social e na relacdo com os outros. Essa
relacdo ndo é, pois, apenas objetiva, mas também
subjetiva. Nesse processo, um se confronta com o
outro, influencia e €é ao mesmo tempo
influenciado pelo outro. E nesse contexto que
segundo Bourdieu [10], eclodem os conflitos
simbdlicos em que cada agente procura impor sua
visdo de mundo sobre os demais.

Bourdieu [9] explicita ainda, que em um
campo as possibilidades de luta e éxito de cada
agente sdo dadas dependendo da posicdo que
ocupa, em cada momento, no espago social
estruturado, ndo somente pelos capitais que
detém, mas pelo campo dos possiveis que por ele
s@o percebidos a partir da posicdo em que se situa.
E necessario que os agentes facam uma avaliacio
acerca do que lhes é possivel alcangar no interior
do campo. E essa avaliagio que permitird a
definicdo das estratégias e agles a serem
implementadas, a disponibilidade de lutar,
empreendendo maior ou menor esfor¢o, visando a
emancipagdio no campo. Desse modo, ¢
importante ressaltar que mesmo limitado ao
campo dos possiveis o sujeito possui uma

determinada liberdade para agir. Seria um tipo de
liberdade condicionada, mas nao uma inércia.

A acdo do sujeito em reagdo as normas
estabelecidas no campo e a sua disponibilidade de
lutar por sua distingdo advém dos seus referentes
mais arraigados, ou seja, do habitus construido ao
longo de sua existéncia.

Nao se trata de reproduzir realidade inalterada,
numa fotografia estdtica, nem de um processo de
criacdo de nova realidade por parte de um
individuo ou grupo, de maneira dissociada da
histéria. Portanto, mais uma vez o habitus,
intrinseco a histéria dos individuos, aparece como
parte integrante desse processo de construcdo das
representagdes sociais.

As representagdes sociais dizem respeito ao
universo de opinides construidas, reelaboradas e
redimensionadas pelos individuos, em relacdo a
um determinado objeto social, de acordo com a
histéria de vida de cada um. E mais uma vez a
nocdo de habitus estd implicita, uma vez que se
refere aos determinantes sociais vivenciados pelos
individuos.

O modelo tedérico elaborado por Domingos
Sobrinho [6] articula os conceitos de campo e
habitus, a teoria das representacdes sociais
apresentado por Moscovici [7], possibilitando
assim, uma compreensdo da dindmica social, tanto
do ponto de vista individual de cada sujeito,
quanto numa perspectiva global, considerando os
contextos que fundamentam a construcio de seus
habitus e representacdes.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Com intuito de conhecer e compreender como 0s
licenciandos dos cursos de fisica e matemadtica do
IFCE constroem suas representacdes acerca de sua
formacao nessas dreas foi realizada uma pesquisa
tedrico-metodoldgica. Esta permitiu a
sistematizacdo acerca do lastro tedrico,
constituido pela teoria das representa¢des sociais,
da praxiologia de Bourdieu com os conceitos de
habitus e campo, assim como acerca da formacao
nas dreas de fisica e matematica.

No plano empirico foi possivel tracar o perfil dos
sujeitos, coletar dados e realizar seu tratamento.
Para tanto, foi elaborado um formulario que serviu
de instrumento para a coleta de dados. Este se
pauta na aplicacdo da Técnica de Associacio
Livre Palavras — TALP, considerada bastante
adequada a pesquisa por se tratar de uma técnica
que permite minimizar a influéncia de producdes
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discursivas de cardter mais retdrico e
racionalizado sobre o objeto. Esta técnica permite
perceber o fendmeno das representacdes sociais,
especialmente se articulada com a teoria do
nicleo central — TNC, desenvolvida por Jean
Claude Abric [11], que ¢é considerada
complementar a teoria das representagdes sociais.

Para consecucdo da pesquisa foi selecionado
um percentual de 40% de alunos dos cursos de
fisica e matemadtica do IFCE. Essa amostra foi
constituida considerando o método aleatdrio
estratificado, apresentado por Barbetta [13].

A TALP consiste em, a partir de um termo
indutor: “o curso de matemdtica é...” e “o curso de
fisica €...”, conforme o curso em que oS sujeitos
estdo inseridos, associar trés palavras que venham
imediatamente a sua mente. Logo apds, enumeram
as palavras evocadas, em ordem crescente de
importancia e depois justificavam a ordem
adotada.

Apé6s aplicagdo do formulario, tracamos o
perfil dos sujeitos e submetemos as palavras
evocadas ao Software Ensemble des Programmes
Permetant |’Analyse des Evocations — EVOC, o
qual auxiliou na identificacdo do Nucleo Central
das representacdes sociais.

4 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS
LICENCIANDOS EM  FISICA E
MATEMATICA

Depois da aplicacio da TALP e submissao
das palavras evocadas ao Software EVOC, houve
a fusdo de palavras sindnimas e o agrupamento
por campo semantico. Este processo resultou na
formagdo de dimensdes da representacdo social.

A primeira dimenso esta voltada para os aspectos
positivos do curso, os quais revelam que o curso
exerce certo fascinio sobre os estudantes. Revela
ainda, o discurso circulante no qual a matematica
é vista como algo a ser desvendado, que instiga a
curiosidade.

A segunda dimensdo demonstra as dificuldades
encontradas pelos alunos no decorrer do curso. A
partir dessas evocacdes € possivel inferir que
existe uma representacdo acerca da matemadtica
que a percebe como privilégio de alguns,
ressaltando que cursar matemdtica exige
dedicacdo, uma vez que o curso apresenta
dificuldades, exigéncias e complexidades que
somente aqueles que tem uma meta bem definida ,
podem alcancar.

A terceira dimensdo se refere ao papel que o curso
desempenha na vida dos licenciandos. Ou seja,
estar no curso representa O ingresso no ensino
superior, almejado por muitos, mas nem sempre
alcancado por todos. Desse modo, é a realizacdo
de um sonho que muitas vezes é cultivado desde a
infancia pela familia e pelo préprio sujeito.

Quadro 1 - Palavras evocadas por licenciandos do
curso de matematica e agrupadas semanticamente

1. Dimensao 2. Dimensio

POSITIVA do ESFORCO
Bom Dedicacao
Desafiador Loucura
Estimulante Cansativo
Excelente Complexo
Interessante Dificil
Otimo
Fascinante
Essencial
Construtivo

3. Dimensao 4. Dimenséo

AFETIVA IMEDIATISTA

Amor Util
Sonho Emprego
Gratificante Conhecimento
Prazeroso
Vida
Realizacdo

A quarta dimensdo representa a busca por
resultados imediatos, por produtos, a utilidade dos
conhecimentos mateméticos para a vida e a
garantia de emprego, uma vez que a educagdo
basica, de modo geral, possui uma grande
caréncia de professores das ciéncias e de
matemadtica. Considerando que muitos dos alunos
do IFCE possuem baixo poder aquisitivo, o fato
de arranjar um emprego, muitas vezes até antes de
terminar o curso, constitui-se em algo bastante
promissor para estes alunos. Portanto, o curso
assume uma grande importincia na busca por
conquistas tanto na esfera pessoal quanto na
profissional.

O mesmo procedimento foi utilizado para as
palavras evocadas pelos licenciandos do curso de
fisica, resultando nas seguintes dimensdes:

A exemplo do curso de matemdtica a dimensdo
positiva é voltada para aspectos do curso os quais
revelam que o curso exerce certo fascinio sobre os
estudantes. A palavra mais citada “legal”
demonstra um pouco do perfil dos estudantes. Ou
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seja, a maioria do sexo masculino, com idade
entre 18 e 25 anos.

Quadro 2 - Palavras evocadas por licenciandos do
curso de fisica e agrupadas semanticamente

1. Dimensao 2. Dimensao 3. Dimensao
POSITIVA do ESFORCO | NEGATIVA
legal dificil deficiente
interessante complexo desvalorizado
Importante exigente regular
Gratificante dedicacdo
excelente meta-vida
fascinante

A segunda dimensdo também demonstra as
dificuldades encontradas pelos alunos no decorrer
do curso. A partir dessas evocacdes € possivel
inferir que a representacdo de que fisica é para
alguns privilegiados estd subjacente. Pois, para os
sujeitos cursar fisica é também se dedicar devido a
complexidade da linguagem utilizada,
analogamente a matemética.

A terceira dimensdo revela aspectos voltados para
as lacunas do curso. Especialmente por estarem
cursando uma licenciatura, os alunos se sentem
desvalorizados e demonstram certa insatisfacdo
com o curso. Esta desvalorizagdo € histérica e
advém da falta de reconhecimento atribuida a
profissdo de professor. Um dos questionamentos e
frustracdes dos alunos refere-se a falta de material
adequado para o ensino de fisica, das
metodologias ultrapassadas e da auséncia de
laboratérios devidamente equipados.

Enfim, a andlise das dimensdes da representagio
social apreendidas com auxilio de outras teorias e
técnicas mencionadas nesse relatério demonstra
que ambos os cursos, fisica e matemadtica, sdo
almejados e exercem grande -curiosidade e
fascinio. Porém, apresentam dificuldades advindas
do nivel cognitivo dos alunos, de sua histdrica
exclusdo a linguagem matemdtica durante a
escolarizacdo, da estrutura oferecida pelas
instituicdes escolares e da adocdo de metodologias
ultrapassadas e inadequadas a formagdo de um
conhecimento sé6lido na 4rea.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola brasileira tem adotado, desde sua
institucionalizacdo, em meados do século XIX,
um modelo de ensino baseado na pedagogia
humanista tradicional, cujas premissas se

constituem basicamente na transmissdo do
conhecimento aos alunos pelo professor,
substancialmente por meio de aulas expositivas.
Assim, o ensino ¢é unilateral, no qual o professor é
considerado o detentor do conhecimento e o aluno
um ser passivo, que deve memorizar os contetidos
considerados relevantes e reproduzi-los em uma
prova, a partir da qual serd classificado,
recompensado ou punido pelo eu desempenho.

No ensino de fisica e matematica esta realidade se
consubstancia na adogdo de aulas expositivas e de
laboratério. A insercdo nos laboratérios, no
entanto, € realizada de forma passiva, onde os
alunos assistem as simulagdes, realizadas pelo

professor.

Esse quadro tem permanecido quase inalterado.
Todavia, com o avanco das novas tecnologias e a
complexificacdo da sociedade atual, novas formas
de se pensar o ensino convergem para uma
mudanca na postura do professor e da escola de
modo geral, sob pena desta se distanciar ainda
mais da realidade e interesse de seus alunos.

Diante destas exigéncias muitos professores t€ém
buscado redimensionar sua pratica alicercando-a
em novos elementos voltados para a participagao
ativa dos alunos na construcdo de seus
conhecimentos, na interacdo professor-aluno e
aluno-aluno, bem como no reconhecimento das
potencialidades e capacidades individuais e
coletivas de cada participante do processo de
ensino-aprendizagem. Conforme explicita Freire
[13], “Néo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam, e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”.

Nesse sentido, o ensino dessas linguagens reclama
a adoco de novos paradigmas e concepgdes de
ensino, com vistas a uma aprendizagem
significativa e a formacgdo de cidaddos criticos,
reflexivos e atuantes.
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