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Resumo. As institui¢des de ensino adotaram os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) para re-
alizacdo das aulas remotas durante a pandemia. Visto que as metodologias ativas t€ém promovido um
aprendizado mais autdbnomo aos estudantes, podemos considerar que utilizd-la conjuntamente com re-
cursos tecnolégicos alcanca-se uma alternativa promissora para futuras situacdes de isolamento social?
Analisamos essa possibilidade sob a 6tica do conceito de afetividade apresentado por Henri Wallon,
tendo como base as experiéncias de ensino durante a pandemia. Destacamos, por meio desta pesquisa
bibliogréfica de cunho qualitativo, os conceitos fundamentais presentes na literatura e apresentamos pre-
ocupagdes com 0s aspectos emocionais dos estudantes. Partimos do pressuposto walloniano que o ser
humano € inseparavel do mundo (entre-deux), ndo sendo possivel diferenciar a pessoa-estudante, que
precisa corresponder as demandas académicas, da pessoa-humana, passiveis de emogdes e sentimentos.
Desta forma, consideramos que as cobrangas escolares podem comprometer a saide mental dos apren-
dizes mesmo utilizando as melhores praticas educativas. Expomos, também, algumas recomendacgdes
de boas préticas para as unidades de ensino a serem utilizadas contextos semelhantes de aprendizagens
ulteriores.

Palavras-chaves: ambientes virtuais de aprendizagem; metodologias ativas; afetividade.

EMOTIONAL ASPECTS IN REMOTE TEACHING AND ACTIVE
METHODOLOGIES: ANALYSIS IN THE LIGHT OF WALLON’S
CONCEPT OF AFFECTIVITY

Abstract. Educational institutions have adopted Virtual Learning Environments (VLE) to conduct re-
mote classes during the pandemic. Since active methodologies have promoted more autonomous lear-
ning for students, it is to be expected that using them together with technological resources will provide
a promising alternative for future situations of social isolation. We analyze this possibility from the pers-
pective of the concept of affectivity presented by Henri Wallon. Through this qualitative bibliographical
research, we highlight the fundamental concepts present in the literature, presenting the different social
realities and expressing concerns with the emotional aspects of students. We start from the Wallonian
assumption that the human being is inseparable from the world (entre-deux), and it is not possible to
differentiate the student-person, who needs to meet academic demands, from the human-person, subject
to emotions and feelings. Therefore, we consider it to be a period that requires care and prudence, since
demands for better performance at such an atypical moment, even when using the best educational prac-
tices, can affect the mental health of learners. We also set out some good practice recommendations for
teaching units to be used in similar contexts of further learning.

Keywords: virtual learning environments; active methodologies; affectivity.
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1 INTRODUGAO

As Metodologias Ativas (MA) sdo estratégias de en-
sino baseadas em evidéncias recentes das dreas de Psi-
cologia do Desenvolvimento e afins, as quais orientam
como mobilizar os sentidos € movimentos do corpo dos
aprendizes em atividades diddticas, buscando propor-
cionar um aprendizado mais significativo (BARATO,
2011; |OLIVEIRA; SIQUEIRA; ROMAO!, 2020). As
MA surgiram visando contribuir para um ensino no
qual o estudante tivesse um papel participativo e ativo
na constru¢io do conhecimento (SOUZA; IGLESIAS;
PAZIN-FILHO, 2014; BORGES; ALENCAR| 2014).
Resultados recentes mostram os beneficios da aborda-
gem em todos os niveis de ensino, desde a Educagdo
Infantil, e ao longo de toda a vida (RESNICK{ [2020).

Elas diferenciam-se das abordagens inspiradas em
epistemologias racionalistas, em que o ensino é base-
ado na apropriac@o de versdes abstratas dos conceitos
(VALADARESI[2011). As metodologias expositivas de
ensino restringem-se as praticas de transposi¢ao do con-
teddo pelo professor para os estudantes. A consequén-
cia dessa escolha diddtica estagnou sistemas educacio-
nais e praticas de ensino a modelos centrados na raci-
onalidade do contetido em detrimento das formas mais
naturais de como os seres humanos constroem conhe-
cimento e aprendizagem. Nas MA, os estudantes sdao
constantemente estimulados a participar do processo de
aprendizagem “rompendo” com o modelo tradicional
de ensino. O professor assume o papel de um facili-
tador e mediador, enquanto os estudantes assumem o
papel de agentes ativos no processo de aprendizagem.
Os exercicios repetitivos sdo substituidos por atividades
que desenvolvem habilidades criativas, proativas e coo-
perativas, muitas vezes associadas a problemas reais do
cotidiano. O ensino € “remodelado” utilizando o envol-
vimento e motivacao do estudante (BACICH; MORAN|,
2017; BATISTA; ALVES][2021).

Com a emissdo da Portaria n° 343/2020 do Ministé-
rio da Educacdo (MEC) (BRASIL} [2020) as atividades
de ensino presenciais foram suspensas durante o tempo
da pandemia. Visando dar prosseguimento aos calen-
dérios académicos, as escolas e universidades passaram
a utilizar os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)
(FONSECA; FERNANDESI| 2017) para realizacdo das
aulas remotas, nos quais os professores puderam inse-
rir materiais das disciplinas, atribuir exercicios e assistir
os estudantes a pratica das atividades. Entretanto, as au-
las foram ministradas sem haver a qualificagc@o apropri-
ada para manuseio dos recursos digitais, assim como,
nao foram utilizadas as metodologias/praticas educati-
vas mais adequadas para o contexto.

Por isso, questionamos para situagdes semelhantes

futuras: a adog@o conjunta do MA e AVA é uma solugao
para um ensino remoto mais efetivo? Ao promover a
proatividade e autonomia a distancia, encontramos, en-
fim, uma estratégia adequada para “universalizacdo do
ensino”? E de se esperar que a readequagdo das ativi-
dades de ensino embasadas nos principios da MA e am-
paradas pelos recursos tecnolégicos sejam ndo s6 uma
solucdo vidvel, mas bastante promissora. Entretanto,
os educadores precisam refletir: quais cuidados com
a aprendizagem sio necessdrios num momento tao ati-
pico para os estudantes? Neste artigo analisamos essa
possibilidade, trazendo a reflexdo os diferentes contex-
tos sociais vivenciados pelos estudantes, e ao conside-
rar o conceito de afetividade, externamos preocupagdes
com as constantes cobrangas académicas. Por fim, elen-
camos algumas recomendacdes a serem adotadas pelas
unidades de ensino.

O referencial tedrico abordando as Metodologias
Ativas e a dimensdo afetiva no ensino-aprendizagem &
apresentado na secdo 2. Na secdo 3, sdo descritos o
método empregado, a caracterizacdo e como a pesquisa
foi realizada. Na secdo 4, apresenta-se as repercussdes
sobre o ensino durante a pandemia e a afetividade no
ensino remoto, seguida das discussdes. Por fim, a se¢@o
5 elenca as consideracdes finais do trabalho.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA
2.1 Metodologias Ativas

Segundo Moran| (2015)), devemos observar o papel
da educacdo formal no mundo contemporineo a partir
de uma nova perspectiva. No mundo globalizado e in-
formatizado, a escola ndo deve mais separar o mundo
fisico do mundo digital. Para o autor, a educacéo é cada
vez mais “misturada” visto que ndo acontece apenas no
espaco fisico da sala de aula, havendo uma interligacao
simbidtica entre o ensinar e o aprender do mundo fisico
e mundo digital; a educacgdo estd nos espagos multiplos
do cotidiano. O professor precisa comunicar-se também
digitalmente com o aluno, equilibrando a interagdo com
todos.

Ainda conforme Morédn (Ibid.), as instituicdes de
educagdo formal podem fazer dois caminhos para o uso
das metodologias ativas. O primeiro pode ser o de mu-
dancas progressivas, onde mantém-se a estrutura de dis-
ciplina, mas prioriza-se o envolvimento do estudante
com préticas e ferramentas da metodologia. O segundo
¢ com mudangas profundas, redesenhando o programa
das disciplinas, o projeto pedagdgico, os espacos fisi-
cos e as proprias didéticas, baseadas em atividades e
desafios. Existe na literatura uma grande variacdo de
abordagens metodoldgicas ativas e hibridas, sendo di-
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vidida a0 menos em dois grandes grupos: as metodolo-
gias ativas baseadas em projetos (BENDER| 2015)) e as
metodologias baseadas em desafios (RADBERG et al.)
2020).

Um dos grandes efeitos positivos do emprego de
MA na prética escolar é a promog¢do da autonomia dos
estudantes (BATISTA; ALVES| 2021). Essa promog¢do
¢é proporcionada por atividades de aprendizagem que
haja envolvimento pessoal, baixa pressao, alta flexibili-
dade de execuciao e percep¢do de liberdade psicoldgica
e de escolha. Nessa perspectiva, autonomia significa
autogoverno, autodire¢do e autodeterminacio (DIAS et
al., 2017; PAVAO; PEDROCHI-JUNIOR, 2021). Com
relagdo a motivagcdo dos estudantes em participar das
atividades em sala de aula, [Berbel| (2011) apresenta que
o melhor caminho € através da interacdo com os pro-
fessores. A empatia do professor facilita a identificagao
pessoal com a temdtica apresentada, o que valoriza as
atividades e contetidos propostos, assim como as exi-
géncias das demandas requeridas.

O papel do professor na adog@o das MA ¢é “modifi-
cado”, sendo exercida uma fun¢do como um mediador
e/ou orientador, passando a atuar mais como um gestor
das atividades individuais e coletivas, através de uma
construcido mais aberta, criativa e empreendedora (MO-
RAN, 2015).

Assim, a tendéncia é, de maneira geral, que as
MA mais presentes no design educacional. Nesse in-
tuito, € esperado que as instituicdes adaptem o en-
sino oferecido, utilizando o momento em casa do es-
tudante como um espago adicional para se desenvol-
ver competéncias profissionais. Conforme (PINTO et
al., [2012; (CHAGA; BOPPRE, 2017; DIAS; CHAGA,
2017; MOTA; ROSA| 2018)) ha varios meios de se uti-
lizar MA, os quais podem se destacar: (i) aprendiza-
gem baseada em projetos, (if) aprendizagem baseada
em problemas, (iii) aprendizagem baseada em experi-
éncias, (iv) aprendizagem entre pares, (v) aprendizagem
por times, (vi) aprendizagem por observagao, (vii) a sala
de aula invertida, (viii) gamificagdo, entre outros.

2.2 A Dimensao Afetiva no Ensino-Aprendizagem

Aprender e ensinar fazem parte de um mesmo pro-
cesso, nao havendo uma dicotomia, mas uma mesma
direcdo em um caminho a ser percorrido tanto pelo pro-
fessor quanto pelo estudante. Os objetivos do profes-
sor, no cumprimento de seu papel de ensinar, deverdao
ser claros sob alguns aspectos que merecem destaque.
O docente precisa ter em mente que ao ensinar ndo pro-
move apenas o desenvolvimento do aluno, mas o seu
proprio. Ao desempenhar suas atividades do cotidiano
escolar, este revela diferentes saberes especificos de sua

drea, mas também mais genéricos, como os de comuni-
cacdo, de cultura e de relacionamento interpessoal. O
estudante, por sua vez, também exerce um papel fun-
damental a ser cumprido no sentido da busca pelo co-
nhecimento e efetivo aprendizado. Suas motivagdes,
interesses e diferentes motivagdes devem estar integra-
das em uma mesma dimensao afetiva-cognitiva-motora
(WALLON; [2010).

O sujeito, pensado a partir de dimensdes para além
do cognitivismo e da dimensao fisica, apresenta reagcdes
importantes ao que acontece em sua vida no campo das
suas relagdes consigo e com os outros. Nesse contexto,
enfatiza-se a importancia entre o didlogo da Psicologia
e a Educacdo, uma vez que aspectos emocionais, sen-
timentais podem e, geralmente, interferem no processo
de construcdo do conhecimento do estudante.

Para essa reflex@o, dentre as vdrias e importantes te-
orias do desenvolvimento, destacam-se as contribui¢des
da teoria de Henri Wallon. |Silva (2007) pontua:

Wallon, portanto, desde seus primeiros textos, busca pro-
duzir uma nova psicologia, uma solugio para os redu-
cionismos tanto do materialismo mecanicista-organicista
quanto do espiritualismo (2007, p. 6).

A teoria destaca um processo evolutivo da afetivi-
dade que inicia com a emocdo, avanca para o senti-
mento e culmina na paixdo. Para Wallon o desenvol-
vimento se da por estdgios indica duas ordens fatoriais,
que sdo os fatores organicos e sociais, os quais intera-
gem. Sobre os estagios, Wallon| (2010) considera que
as idades de acordo com a época e a cultura, propostos
na seguinte sequéncia: (i) de 0-1 ano: impulsivo emoci-
onal; (ii) de 1-3: sensdrio-motor e projetivo; (iii) de 3-6
anos: personalismo; (iv) de 6-11 anos: categorial; (v) e
11 anos mais: puberdade e adolescéncia.

Cabe ao profissional em ambiente escolar, represen-
tado na essencial figura do professor, considerar as di-
ferencas do estdgio vivido pelo estudante e estabelecer
atividades adequadas que possam estimular seu desen-
volvimento. Isso pode ser alcangado, ao planejar estra-
tégias e identificar alternativas para a contribui¢do de
cada fase, levando em consideracdo os contextos, situa-
¢oes cotidianas e os ensejos dos alunos. Wallon|(2010)
estabelece que o processo de ensino-aprendizagem faci-
litador no aspecto afetivo, € o que permite a expressio e
discussao das diferengas para que todas elas sejam leva-
das em considerag¢do. Na sala de aula, o professor que
busca conhecer o seu estudante a partir de sua realidade
social, familiar e econdmica, compreendendo-o como
um ser que atravessa estagios de desenvolvimento e de
amadurecimento. O professor, mediante tais identifica-
¢oes, pode utilizar elementos pedagdgicos para condu-
zir os discentes ao efetivo aprendizado.
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A teoria walloniana convida a repensar o conceito
do sujeito fragmentado para o conceito da pessoa com-
pleta, da integralidade, detalhando e demonstrando a
relevancia de compreender o ser como Unico e que se
constitui de fatores e estdgios, além do contexto so-
cial. E uma teoria que facilita compreender o indivi-
duo em sua totalidade, mostrando uma visio integrada
da pessoa do estudante. Entendé-lo sob esta perspec-
tiva pde o processo de ensino-aprendizagem em outro
patamar, dando um significado que expde a relevancia
para o desenvolvimento, seja cognitivo, motor ou afe-
tivo (MAHONEY; ALMEIDA| 2005).

A afetividade ainda tem muito a ser estudada na area
educacional. Os modelos tradicionais de ensino tém por
base o desenvolvimento intelectual dissociado dessa di-
mensdo, também importante e ndo excludente, para a
apropriacdo integral do estudante. |[Ferreira e Acioly-
Régnier| (2010) afirmam que no campo educacional o
estudo da afetividade é relativamente recente. Esta era
uma tematica vista como nio relevante, “usada de ma-
neira generalizada para justificar as dificuldades em li-
dar com aqueles que rompiam as barreiras das regras
escolares” (2010, p. 26).

O ser humano é visto como um ser complexo que
influencia e € influenciado pelo mundo; ora sujeito, ora
sujeitado. A afetividade perpassando nas mais variadas
relacdes do individuo sdo construidas ao longo do pro-
cesso de desenvolvimento do sujeito. Para Wallon, a
“afetividade refere-se a capacidade, a disposicdo do ser
humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por
sensagoes ligadas a tonalidades agraddveis ou desagra-
daveis” (2017, p.6).

E preciso considerar que a integracdo das dimensdes
afetiva-cognitiva-motora é determinante para o bom an-
damento das atividades pedagdgicas. As relagdes inter-
pessoais sdo desafiadoras para os mais variados ambi-
entes, € no ambiente escolar ndo tem se apresentado
diferente. As relagdes professor-estudante, estudante-
professor e estudante-estudante sdo afetadas entre si.

A pessoa completa, defendida por Wallon, € a pes-
soa que se desenvolve na sua complexidade, na sua
multidimensionalidade. “O desenvolvimento da pes-
soa como um ser completo nio ocorre de forma li-
near e continua, mas apresenta movimentos que impli-
cam integracdo, conflitos e alternincias na predominan-
cia dos conjuntos funcionais” (FERREIRA; ACIOLY-
REGNIER, 2010, p. 9). Nenhuma dimensao € mais ou
menos importante pois sdo complementares. Conforme
esclarecem, Ferreira e Acioly-Régnier (2010) “O mo-
tor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um
desses aspectos tenha identidade estrutural e funcional
diferenciada, estdo tdo integrados que cada um é parte

constitutiva dos outros” (p.15). Todas as dimensdes t€ém
impacto no conjunto “pessoa” que ao mesmo tempo € o
que garante essa integracdo e ¢ o resultado dela.

H4 uma importincia do outro na condu¢do do de-
senvolvimento do ser nas mais variadas interacdes so-
ciais que o individuo faz parte, porque a presenca “do
outro” ndo apenas garante a sobrevivéncia fisica, mas
também cultural pela transmissdo de valores, crencas,
ideias, entre outros. Este processo é feito de maneira
gradual por meio de recursos intelectuais que cada ser
dispde (WALLON, 2010).

E um desafio a aplicacio de métodos de ensino-
aprendizagem que mantenham firmes os propdsitos pe-
dagdégicos a partir da complexidade existente nas salas
de aula, com um corpo discente diverso em suas histé-
rias pessoais e que adentram os espagos educativos com
anseios dos mais variados.

A relevancia da afetividade no contexto pandémico
vivido, deveu-se ao fato de que problemas relacionados
a saude fisica, dores emocionais devido a morte, além
do cuidado para evitar o adoecimento podem ter com-
prometido o aspecto afetivo, neste caso, no espaco es-
colar, ainda que esse ambiente tenha se mantido apenas
virtualmente.

A dimensdo da afetividade nao deve ser secundari-
zada em funcdo de outras dimensdes, como por exem-
plo, a cognitiva, mas ser considerada como um as-
pecto, também, fundamental e sauddvel do ser. No sen-
tido de ser afetado e de afetar o mundo tanto externa-
mente, quanto internamente, preconiza a teoria walloni-
ana “sua teoria psicogenética d4 uma importante contri-
buicdo para a compreensdo do processo de desenvolvi-
mento e também contribui¢des para o processo ensino-
aprendizagem” (MAHONEY; ALMEIDA| 2005/ p. 13).

3 METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa bibliografica com cunho
qualitativo, desenvolvida em sua esséncia a partir de
material pré-existente, sendo neste caso livros e artigos
cientificos (GIL| 2002). Trata-se de uma abordagem de
fontes secunddrias com objetivo de oferecer meios para
definir e resolver problemas existentes ou até explorar
novas areas, permitindo ao cientista reforcar suas anali-
ses investigadas. O foco ndo foi de repetir informacdes
ja publicadas, mas propiciar a andlise sob uma outra
otica agregando novas conclusdes (LAKATOS; MAR-
CONI, [1992).

Esta pesquisa foi oriunda das discussdes sobre o ar-
tigo “Contribuicoes de Henri Wallon a relagdo cogni-
¢do e afetividade na educagdo” o qual situa os comple-
xos afetivos e cognitivos, defendendo a pessoa "com-
pleta"(FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010). Ou-
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tros dois artigos tomados como base foram “Afetivi-
dade e processo ensino-aprendizagem: contribuicoes
de Henri Wallon” (MAHONEY; ALMEIDA| 2005) e
“A Importancia da afetividade na EaD: uma perspec-
tiva de Wallon” (CARVALHO; LIMA| |2015). O estudo
desta temadtica foi realizado na disciplina de Funda-
mentos Psicolégicos da Educagdo e Teorias da Apren-
dizagem, do Programa de Pés-Graduacido em Educa-
¢do (PPGE), da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Participaram desta pesquisa quatro pesquisa-
dores, sendo dois da 4drea de Educacdo, uma da drea de
Psicologia Cognitiva e um de Informatica.

A busca por periddicos foi realizada na plataforma
Google Scholar, sendo lidos e analisados mais de 40 ar-
tigos nacionais e internacionais que abordavam os con-
ceitos de Metodologia Ativas, afetividade e praticas re-
alizadas durante o ensino remoto. Nao foi especificado
um recorte temporal na consulta, ndo havendo a delimi-
tagdo do ano de publicacao dos artigos pesquisados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 O Ensino Durante a Pandemia

Na perspectiva docente, durante o periodo de maior
contdgio da pandemia de COVID-19, foi comum a vei-
culacdo de noticias para adaptagdo e para utilizacdo de
recursos tecnolégicos nas aulas; os discentes, por sua
vez, foram persuadidos a manterem foco nos objetivos,
assim como definir uma rotina de atividades académi-
cas. Mas motivar ndo € suficiente para gerar resultados
em um contexto social tdo atipico. Em uma pesquisa in-
titulada “Educacio, docéncia e a COVID-19”, realizada
em toda Rede Estadual de Educagdo de Sao Paulo com
20 mil participacdes, apresentou-se que (i) 48,1% pos-
suiam sentimentos de medo, tristeza, inseguranca, ansi-
edade, angustia e incerteza; (ii) 53% se consideravam
muito ou totalmente vulnerdveis a contrair a doenca;
(iii) 85% entendiam que a aprendizagem remota era me-
nor (GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, [2020).

Muitos relatos descreveram como professores rea-
lizavam no ensino remoto dinamicas equivalentes a au-
las expositivas (BARROS; VIEIRA|2021). No entanto,
a forma de atuacdo na modalidade a distancia pode-
ria também incorporar, em formato digital, aspectos
de abordagem ativa e hibrida (MOREIRA; RIBEIRO,
2021)).

Apds mais de um ano de pandemia foi avaliado a
eficiéncia dos planos de educagdo remota realizados pe-
los estados, constatando-se que a nota média dos planos
estaduais no Indice de Educacio a Distancia foi de 1,6
para as capitais (em uma escala de 0 a 10). Este indice
é composto mediante a avaliacdo (i) dos meios e ca-

nais utilizados para oferecer aulas a distancia, videos ou
contetido educacional aos estudantes; (ii) dos materiais,
dispositivos e tecnologias disponibilizados para ofere-
cer a alunos e professores acesso as aulas e aos contet-
dos; (iii) das responsabilidades de supervisionar e ga-
rantir a frequéncia dos alunos nas aulas, além do moni-
toramento das atividades propostas; e (iv) cobertura po-
pulacional dos programas. Nessas cidades, houve uma
demora média de 43 dias para apresenta¢io de um plano
de acdo depois dos fechamentos das escolas (BARBE-
RIA; CANTARELLI; SCHMALZ, 2021). O Departa-
mento de Ciéncia Politica da Universidade de Sao Paulo
(USP) e o Centro de Aprendizagem em Avaliacdo e Re-
sultados da Fundagdo Getilio Vargas (FGV) também
destacaram a falta de levantamento das condicdes dos
estudantes para acesso as aulas, assim como a falta de
um acompanhamento se eles efetivamente conseguiam
participar. O estudo identificou que 15% dos estados
distribuiram dispositivos e menos de 10% subsidiaram
0 acesso a internet. Foi perceptivel a falta de planeja-
mento neste processo, visto que nio se apresentou, tam-
bém, estratégias para interatividade entre o estudante e
o professor, em que fosse possivel considerar as dificul-
dades especificas de cada um (BARBERIA; CANTA-
RELLI; SCHMALZ, 2021). |Souza, Iglesias e Pazin-
Filho| (2014) apresentou o caso de um aluno que apenas
tinha acesso as aulas nas tercas-feiras, dia da folga de
sua mae, que aos 26 anos era a Unica fonte de renda da
familia e Uinica que possuia celular. Este caso representa
a realidade de diferentes familias, e apresenta a dificul-
dade dos estudantes de escolas publicas em se adaptar
e aprender a distancia no Brasil. A UNICEF calcula
que 3,7 milhdes de estudantes brasileiros regularmente
matriculados ndo tiveram acesso as atividades escolares
em 2020.

Santos € Mendonga (2021) indicam preocupacgdes
referentes aos aspectos afetivo-emocionais dos estu-
dantes. As atividades académicas continuaram com
uma abordagem conteudista, mas de menor desenvol-
vimento motor e pouco relacional. A falta de relacio-
namento com colegas, conversas e brincadeiras impac-
taram diretamente no acompanhamento das aulas, ge-
rando indisposi¢do das criangcas mesmo tendo incenti-
vos dos familiares. Menezes e Francisco (2020)) indica-
ram a necessidade de planejamentos para lidar com os
impactos da pandemia para professores e estudantes, re-
lativos aos aspectos afetivos e sociais, que possam lidar
com a complexidade dos contextos em que eles estdo
inseridos.

Além dos estudantes, |Salas| (2020) destacou rela-
tos de “ansiedade, medo e exaustdo” por conta das ra-

pidas mudangas, alto nivel de cobrancas e frustracdes
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com o exercicio das atividades didrias dos professores.
Em um levantamento, feito com mais de 8 mil profes-
sores, identificou-se os impactos negativos de cobran-
cas e do peso da responsabilidade dos docentes que
ainda tinham que lidar com situagdes de saude da pro-
pria familia. Os dados da pesquisa revelaram que 92%
declararam-se com satde emocional impactada durante
a pandemia, tendo como os principais fatores a ansie-
dade, cansaco, stresse, preocupacdo, medo e angustia.

Na pesquisa intitulada “A relacdo afetiva entre pro-
fessor e aluno: a concepcao de professores antes e du-
rante a pandemia de COVID-19”’|Lima/(2020), foi cons-
tatado que 96,5% dos professores entrevistados que ti-
nham prazer maximo em lecionar antes da pandemia
foram reduzidos a 26,8% durante o periodo de isola-
mento. O indice referente a dificuldade com a pratica
educativa quadruplicou enquanto a intima relacdo com
os estudantes diminuiu de 85,7% para 41,1%. Outro
item avaliado, foi referente ao quanto se sente bem le-
cionando a distincia, em que 50% dos professores res-
ponderam se sentir pouco ou nada confortavel. A pes-
quisa identificou, ainda, que os fatores académicos que
mais promoveram a desmotivagcdo dos professores du-
rante a pandemia foram: falta de recursos, distancia-
mento social, falta de participagdo dos pais e burocracia
na gestao.

4.2 Afetividade no Ensino Remoto

Em um cenario de luto, medo e incertezas, manter o
processo de ensino aprendizagem foi um enorme desa-
fio. Destacando a importancia da autonomia do discente
no processo de aprendizagem, recorre-se a pedagogia
de Paulo Freire que afirma que “o respeito a autonomia
e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndao
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”
(FREIRE, 2011}, p. 25). O autor propde em sua obra
que a pratica pedagdgica mantenha a reflexdo acerca da
relag@o professor-estudante na perspectiva de coeréncia
entre o discurso e a prética. O respeito a autonomia e a
identidade do educando leva a criacdo de algumas virtu-
des sem as quais o saber vira inoperante e um palavre-
ado vazio, visto que seria apenas “impor ao educando
a vontade arrogante do mestre”’; é necessdrio procurar
coeréncia com o saber e no trato das individualidades e
dignidades de cada um (FREIRE, 2011}, p. 25).

O formato de aulas remotas tem se difundido rapi-
damente e embora existam barreiras de acessibilidade,
essa pratica estd sendo uma das possibilidades para
maior efetividade do processo educativo. As MA po-
derdo ser utilizadas como um método de construgcdo do
conhecimento, que possibilita a variacdo do papel de
professor que deixa de ser o transmissor do contetido,

0 Unico ativo na dire¢do de producdo do conhecimento,
para o papel de facilitador, de mediador, impulsionando
o discente a sair da passividade para participar mais di-
retamente no seu proprio processo de aprendizado.

Entretanto, o aprendiz esteve submetido, assim
como o professor, a um periodo de alta adaptacdo e co-
branca durante a pandemia. Como ter a concentracdo
e disposicdo necessaria em contexto de doencas e fale-
cimentos de familiares e amigos? As salas de aula vir-
tuais devem estar a servigo do propdsito maior que € o
de promover o conhecimento, a constru¢c@o de saberes,
sem negligenciar ou subestimar as demandas das rela-
¢des do estudante, consigo mesmo ou com 0S outros.
Afinal, mediante as situacdes do cotidiano, o estudante
dispord de questdes afetivas que exigirdo do professor
sensibilidade e a busca pela melhor condugao possivel,
a fim de contribuir com o desenvolvimento da pessoa
completa, do ser integral.

A busca pela efetividade no processo de ensino e
aprendizagem, com a utilizag@o das metodologias ativas
nos ambientes virtuais, denota um grande desafio, tanto
para o estudante quanto para o professor. E requerido
grande esfor¢o para ser mantida a aten¢do, o incentivo a
disciplina e tentar tornar a sala de aula remota préxima
aos aspectos constitutivos do discente. Sendo a “afeti-
vidade, de forma abrangente, como um conjunto fun-
cional que emerge do orginico e adquire um status so-
cial na relacdo com o outro e que é uma dimensao fun-
dante na formacdo da pessoa completa” (FERREIRA;
ACIOLY—REGNIER, 2010, p. 7), também nos ambien-
tes virtuais dos espacos educativos € preciso viabilizar
que essas relagdes se construam saudavelmente em prol
de um ambiente educativo harménico e firmado no de-
senvolvimento da pessoa completa.

Henri Wallon apresenta que as pessoas afetam e sao
afetadas por elas mesmas, pelos outros e pelos aconte-
cimentos (SILVA| 2007). Sendo assim, € indiscutivel
como essa dimensdo impactou a aprendizagem nos me-
ses mais cruciais da pandemia. Os ambientes de ensino
devem ser um espago que estimulem a empatia, a com-
preensao, e o respeito aos momentos dificeis que muitas
familias enfrentam. Ferreira e Acioly-Régnier (2010)
ratificam que uma educag@o com agenda reflexiva co-
labora a ampliacdo de fundamentos da razao formativa.
Isso implica novos desafios para educagdo e para a es-
cola, como por exemplo, o questionamento acerca do
lugar da afetividade com a cogni¢do no campo educaci-
onal.

4.3 Discussao

Conforme os embasamentos supracitados em que a
dimensao afetiva ndo deve ser menos considerada que
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a motora e cognitiva, visto que sdo complementares,
coloca-se como reflexdo inicial quanto a viabilidade da
adog¢do da MA para um ensino mais eficaz: O ensino
remoto é para todos? E mais facil compreender as pos-
sibilidades de recursos para o acesso remoto em estu-
dantes de escolas privadas. Entretanto, a estratificagdao
social existente revela outras realidades preocupantes:
os estudantes de escolas publicas e os estudantes de re-
gides mais distantes, como o sertdo. Na matéria “En-
sino remoto emergencial na rede publica traz muitos
desafios”, |[Fraga| (2020a) apresenta que profissionais da
educac@o relatam diferentes dificuldades, assim como a
angustias na busca por solugdes na adaptagio do ensino
remoto, destacando o contraste financeiro entre os es-
tudantes, limitacdes de recursos e falta de capacitagdo
dos professores. Em [Fraga (2020b) “Ensino remoto é
para poucos” apresenta a abordagem na pandemia como
algo excludente e ultraliberal, visto que as regides mais
afastadas das capitais tendem a ter internet precéria e
varias regides sem sinal. O jornal Folha de Pernam-
buco (BARBOSA! [2018)), destacou que 51% dos la-
res no Nordeste ainda ndo possuem acesso a Internet,
destacando que apenas 28 milhdes de nordestinos (bem
abaixo da regido Sudeste) possuem conexao de Internet
e 0 aspecto que mais impacta nessa “exclusdo” é o fa-
tor financeiro. Por isso, inicialmente, refletimos: como
podemos ter um ensino mais eficiente e “universal”
quando apenas englobamos uma parcela minoritaria da
sociedade? Mais importante do que ser uma alterna-
tiva promissora no aspecto metodolégico/pedagdgico,
a abordagem precisa ser inclusiva, considerando os di-
ferentes contextos sociais, culturais e econdmicos dos
estudantes.

Também € necessario apresentar, embasando-se no
conceito de afetividade de Wallon, que nao adianta ofe-
recer os melhores recursos tecnolégicos e metodolégi-
cos se o estudante ndo estiver bem emocionalmente.
Ora, a pandemia foi um periodo instavel para todos: (i)
o contexto familiar foi delicado - varias pessoas ocu-
pando o mesmo espago isolado durante meses, (ii) o
fator psicolégico estava abalado - informacdes negati-
vas massivamente apresentadas na televisao e nas redes
sociais, (iii) o fator fisico estava vulneravel a todo mo-
mento - ndo s6 pessoal mas de varios entes proximos,
(iv) o lado financeiro impactando no dia a dia - alto in-
dice de demissdes e de reducdes salariais e (v) cobranca
académica por resultados - afinal, o calendario acadé-
mico/ENEM permaneceram inalterados.

Se por um lado o ensino remoto “alcangou” as pes-
soas nas residéncias, sendo um recurso para que as aulas
ndo parassem, por outro, gerou uma pressao por resulta-
dos académicos dos estudantes. Apesar da conturbagdo

e do contexto que se encontravam, eles ndo podiam pa-
rar. Ou seja, concomitantemente 0 mecanismo que pos-
sibilita ensinar, “constrange” e “coage” ser “ensinado”.
Relacionando esse aspecto com as aplicacdes educa-
cionais trazidas por Ferreira e Acioly-Régnier (2010),
com as ideias wallonianas das teorias modernas cogni-
tivas (MERLEAU-PONTY}2018)), assim como as refle-
x0es trazidas por Varela, Thompson e Rosch| (2003)), no
qual se tem o homem “insepardvel do mundo” (entre-
deux), pode-se estabelecer que ndo hd como separar
o ser estudante “humano”, submetido ao momento de
pandemia, do ser estudante “aprendiz” que precisou
continuar dando respostas as atividades académicas em
meio ao “caos”. H4 de se inferir, portanto, que estu-
dar, em um contexto atipico e conturbado nos aspectos
social/emocional/familiar/financeiro/psicolégico poder
impactar diretamente na aprendizagem dos estudantes.
Mais do que comprometer o desempenho académico,
€ necessdrio entender que as cobrancas por resultados
podem afetar a satide mental, podendo desencadear in-
segurancga, ansiedade e stresse (MESQUITA|2020).

Dadas as consideragdes apresentadas, como seria
possivel aplica-las de forma em futuras pandemias que
venham a impactar a sociedade? Algumas recomenda-
¢des para as unidades de ensino durante o ensino re-
moto podem ser: (i) disponibilizar aulas assincronas
- cada um podendo assistir no hordrio mais oportuno,
com (if) disciplinas “cancelaveis” - desisténcia sem pre-
juizo académico, (iii) constante avaliag@o institucional
sobre o processo através de coleta informagdes dos es-
tudantes - a fim de direcionar novas abordagens e rea-
lizar adaptagdes; (iv) disposi¢do e acompanhamento de
profissionais da drea de satide - como os psic6logos;
e principalmente, (v) os docentes (e envolvidos) serem
mais maledveis e sensiveis - ndo apenas as dificuldades
mas também ao aspecto emocional dos estudantes.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho apresentou um recorte da literatura, de
perspectiva contemporanea, sobre o ensino remoto ofe-
recido pelas institui¢des de ensino durante a pandemia.
Questiona-se se a ado¢do das Metodologias Ativas se-
ria abordagem plenamente adequada para otimizar o en-
sino. Sem duvidas, as MA oferecem intimeros benefi-
cios a aprendizagem, conforme amplamente consolida-
dos na literatura e pode contribuir, juntamente com os
ambientes virtuais, para um ensino remoto mais ativo e
dinamico.

Entretanto, sob a reflexdo do conceito de Afetivi-
dade (WALLON] 2010) e do “entre-deux” (VARELA;
THOMPSON; ROSCH,2003)) em que 0 homem/mulher
ndo € separdvel do mundo, entende-se que os recur-
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sos tecnoldgicos, pedagdgicos e metodoldgicos nao sdo
suficientes para otimizar a experiéncia académica. E
necessario, também, considerar as diferentes realida-
des dos estudantes assim como seus aspectos afeti-
vos. O lockdown durante a pandemia foi um mo-
mento que requereu cuidado e prudéncia com os apren-
dizes, visto que o aumento das cobrancas académi-
cas em um contexto tdo conturbado e atipico pode
gerar cargas emocionais que podem comprometer a
saide mental dos estudantes. Deve-se considerar que
as pessoas sdo afetadas diretamente pelos aconteci-
mentos (SILVA| 2007) e que educagdo deve ser inclu-
siva (WALLON|, 2010) considerando aspectos afetivos
(MAHONEY; ALMEIDA| 2005) por meio de acdes re-
flexivas (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010).

O cotidiano escolar com a presenga do ensino re-
moto requer a criagdo de aulas que cativem a atengdo
dos estudantes no ambiente virtual. Ha de se perceber
que a interacdo dos estudantes com o professor tende
a ser menor, visto que geralmente as cdmeras e mi-
crofones estido desativadas. Além disso, um ambiente
remoto pode dificultar ainda mais a interacao de estu-
dantes mais timidos. A sensacdo de que a rotina dos
estudantes permanece pode gerar, mesmo que de forma
amena e limitada, a sensagdo do aprendiz se sentir ativo,
mas pode, a0 mesmo tempo, gerar aspectos negativos
com as cobrancgas de aprendizagens e avaliacdes.
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