cone)-{oes

CIENCIA E TECNOLOGIA

DIFICULDADES NO ENSINO APRENDIZAGEM DE QUIMICA:
ESTUDO DE CASO NO 2° ANO DO ENSINO MEDIO

PEDRO HENRIQUE SILVA GOMES', FRANCISCO ERNANDES MATOS COSTA?

'Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
2Universidade Federal Rural do Semérido - UFERSA
<pedro__silva@outlook.com>, <ernandesmatos @ufersa.edu.br>
10.21439/conexoes.v16i0.2163

Resumo. No cendrio atual da pesquisa em educag@o, o processo de ensino aprendizagem de ciéncias
tem sido uma temdtica de constantes debates e discussdes. No que concerne ao contexto da sala de aula,
€ bem conhecido que a maioria dos professores ainda adotam o modelo tradicional de ensino, onde o
professor € o detentor do saber e os alunos sdo tratados como agentes passivos na aprendizagem. Tal
modelo de ensino tem se mostrado ineficiente, pois ndo desperta interesse e curiosidade no educando.
Este artigo tem como objetivo identificar os principais problemas que envolvem o processo de ensino
aprendizagem de Quimica, em uma turma de 2° do Ensino Médio, da Escola Estadual de Tempo Integral
Dr. José Fernandes de Melo, localizada na cidade de Pau dos Ferros, RN. Trata-se de uma pesquisa quali-
quantitativa, que utiliza como ferramenta para a coleta de dados um questiondrio aplicado aos alunos e
ao professor da Turma. A partir da andlise das respostas € possivel identificar que: a falta de recursos,
a deficiéncia em matemadtica, a ndo realizacdo de atividades experimentais, e a deficiéncia em utilizar
novas metodologias, sao fatores que cooperam para a ineficiéncia do ensino de Quimica.

Palavras-chaves: Ensino de Quimica; Aprendizagem; Contextualizacio.

DIFFICULTIES IN TEACHING LEARNING CHEMISTRY: CASE
STUDY IN THE 2 YEAR OF HIGH SCHOOL

Abstract. In the current scenario of research in education, the process of teaching science learning has
been a theme of constant debates and discussions. Regarding the classroom context, it is well known that
most teachers still adopt the traditional teaching model, where the teacher is the holder of knowledge
and students are treated as passive agents in learning. Such teaching model has been shown to be inef-
ficient, as it does not arouse interest and curiosity in the student. This article aims to identify the main
problems involving the teaching and learning process of Chemistry, in a class of 2"¢ High School, from
the State Full-Time School Dr. José Fernandes de Melo, located in the city of Pau dos Ferros, RN. It is a
qualitative and quantitative research, which uses a questionnaire applied to students and the class teacher
as a tool for data collection. From the analysis of the answers, it is possible to identify that: the lack of
resources, the deficiency in mathematics, the lack of experimental activities, and the deficiency in using
new methodologies, are factors that cooperate for the inefficiency of teaching Chemistry.

Keywords: Chemistry teaching; Learning; Contextualization.

1 INTRODUGAO

No ensino de quimica, assim como nas demais areas
das ciéncias exatas, ainda é possivel visualizar uma pe-
dagogia memoristica e simplista, centrado no profes-
sor que apresenta os contetidos de forma descontextua-
lizada ao cotidiano do aluno. Esse processo de ensino

gera muitas dificuldades de aprendizagem, pois a forma
como ¢é abordado ndo desperta interesse e curiosidade
por parte do educando.

No contexto da pesquisa em ensino de ciéncias, di-
versas discussdes vém sendo feitas no sentido de como
favorecer uma aprendizagem verdadeira e efetiva para
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o ensino de ciéncias. Para que acontega essa aprendi-
zagem efetiva, o ensino de ciéncias deve ser pensado
de forma que os estudantes participem do processo de
construcdo do conhecimento cientifico, e sejam capazes
de desenvolver habilidades, tdo bem como promover
o pensamento critico (SUART; MARCONDES| 2018,
p. 4). E bem conhecido que diversas pesquisas em no-
vas metodologias aplicadas ao ensino tém sido desen-
volvidas nos ultimos anos. |Zompero e Laburdl (2012)
mencionam as atividades investigativas, e os modelos
de mudancga conceitual como saida do ensino tradici-
onal, no sentido de que estas sdo capazes de gerar no
aluno uma aprendizagem a partir das suas estruturas
cognitivas, desempenhando assim um papel intelectual
ativo na constru¢do do conhecimento. Entretanto, os
resultados dessas pesquisas ainda nio t€m chegado de
forma efetiva a sala de aula.

As Bases Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, [2018)), preconiza que o ensino das ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias deve contribuir na cons-
trugdo do conhecimento de forma contextualizada, pos-
sibilitando que os alunos sejam preparados a desenvol-
ver habilidades, tomar iniciativas, elaborar argumentos
e apresentar solugdes em meio as situacdes problemas
desencadeadas na sua realidade. O desenvolvimento
dessas habilidades s6 é possivel quando se tem uma pré-
tica pedagégica que auxilie o professor, possibilite-o a
buscar o novo e instruir o aluno a ser um cidaddo critico
na sociedade em que ele estd inserido.

Ressalta-se que contextualizar vai muito além de es-
tabelecer relagdes com o universo em que os alunos es-
tao inseridos e, segundo|Wartha e Faljoni-Alario| (2005)
€ construir significados, englobando principalmente os
valores culturais, sociais, explicitados no cendrio da so-
ciedade. Esse processo de contextualizar o conheci-
mento deve criar condi¢des que possibilite o aluno a
experimentar o novo, construindo uma visao de mundo
baseada em sua propria historicidade e pensamento cri-
tico, de forma que, por esse caminho, atinja uma apren-
dizagem de cunho satisfatério e eficaz.

Mesmo apresentando todas essas perspectivas, o
Ensino de Quimica, hoje, ainda é permeado por dis-
cussdes preocupantes, desencadeadas por falta de esti-
mulo, de recursos suficientes para uma pratica eficaz e,
até mesmo, pela formacdo do professor. (MENESES;
NUNEZ, 2018)) destacam que uma das causas associa-
das a esse fracasso, vivenciado ao Ensino de Quimica,
¢ o modo fragmentado e descontextualizado de se ensi-
nar os conteidos de Quimica, isso porque ndo ha uma
relag@o entre o préprio contetido com a vivéncia do in-
dividuo, o que promove um ensino pouco significativo
e na maioria das vezes abstrato.

No tocante a figura do professor, |Pérez e Carva-
lho| (2012) discutem que o ensino de ciéncias deve ser
pensado a partir da praxis do professor, na qual esse,
como instrumento, também do processo de aprendiza-
gem, deve atuar ndo s6 na definicao das estratégias de
ensino, mas também na defini¢do dos problemas inse-
ridos dentro da sua formagdo, visto que a ideia do pro-
fessor como sujeito ativo configura-se ndo sendo como
uma pratica individual mas uma prética coletiva, que
estabelece relacdes com os espagos em que o docente
atua.

Dada essa importancia de se pensar um ensino em
que as nuances cientificas sejam aplicadas de forma
contextualizada e a partir de uma pratica eficaz em que
o aluno sinta-se motivado na busca da aprendizagem,
que esse trabalho objetiva investigar as dificuldades no
processo de ensino aprendizagem da disciplina de qui-
mica em uma turma do 2° ano do Ensino Médio na Es-
cola Estadual Dr. José Fernandes de Melo, tendo em
vista que essa inquietacdo surge a partir de realidades
vivenciadas em sala de aula, isto porqué, o 2° ano do
Ensino Médio, apresenta dentro de sua grade curricu-
lar, uma forte aplicacdo da matemadtica, uma vez que os
assuntos se voltam na sua grande maioria para férmulas
e cdlculos.

Sendo assim, a partir do exposto, é necessario pen-
sar estratégias em que algumas dessas realidades sejam
modificadas e assim tenha-se um ensino pautado na cri-
ticidade dos sujeitos e nas realidades vivenciadas, rom-
pendo essa dissociagdo que muitas vezes € enxergado
entre o ensino de ciéncias e o cotidiano.

Este artigo, encontra-se organizado por meio da dis-
cussdo de dados advindos de questiondrios aplicados
aos alunos e ao professor de uma turma do 2° ano do
Ensino Médio.

2 O ENSINO DE QUIMICA: INEFICIENCIA E
FALTA DE CONTEXTUALIZAGAO

O processo de ensino de ciéncias ainda valoriza
muito uma aprendizagem mecédnica e memoristica,
onde os educandos atuam de forma passiva, sendo des-
considerado todo o seu processo de construcao, que vai
desde o aluno como sujeito social até este como agente
principal no ambiente da sala de aula. Como resultado
desse processo de ensino grande parcela dos estudantes
apresentam sérias dificuldades na aprendizagem. Essa
constatagdo € facilmente perceptivel através dos baixos
resultados que sdo obtidos em fun¢do dos métodos ava-
liativos empregados em sala de aula, que sinalizam a
deficiéncia na aquisi¢do de conhecimentos especificos.

Freire| (1987) salienta que quando as relacdes en-
tre professor-aluno sio fortemente marcadas pela ideia
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de que essa € caracterizada por uma a¢do narradora, no
sentido de que o professor € ainda o detentor do conhe-
cimento e o aluno atua apenas como aquele que escuta,
sem que tenha poder de acdo e transformagdo no ambi-
ente que se encontra. Segundo Freire| (1987, p. 33)
Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados,
depdsitos que os educandos, meras incidéncias, rece-
bem pacientemente, memorizam e repetem [...] Na visdo
“bancéria” da educagdo, o saber € uma doacdo dos que

se julgam sdbios aos que julgam nada saber (FREIRE}
1987, p. 33).

A educacdo bancdria é compreendida como um sis-
tema em que o professor é o detentor de todo conhe-
cimento, e que apenas deposita no aluno as informa-
¢oes, afim de que eles reproduzam o que estd sendo vi-
venciado. Analisar essa postura, coloca & tona a figura
do aluno como um ser passivo do processo de ensino-
aprendizagem, e que € Visto como um sujeito acomo-
dado, que ndo possui o direito de expor sua criticidade
e que estdo submetidos a um poder vigente.

De acordo com [Freire| (1987), a educagdo bancé-
ria acontece devido a inconciliacdo entre educador-
educando. Assim, a partir do momento que o educa-
dor se contrapde a sua agdo bancdria e passa a buscar
a superac¢do na contradi¢@o, algumas lacunas sdo preen-
chidas e o ensino deixa de ser depositdrio, reprodutor de
informagdes e domesticador, a ponto de estar a servico
da libertagdo.

E nesse cendrio que, comumente, visualiza-se o en-
sino de ciéncias, mais precisamente o ensino de Qui-
mica, isso porqué ainda é comum encontrar o ato edu-
cativo preso a férmulas e cdlculos matemdticos, que faz
com que grande parte dos alunos sejam levados ao de-
sinteresse e passem a enxergar a disciplina de quimica
com outros olhos. Para esse tipo de conciliagdo é ne-
cessdria uma agdo ativa desde a constru¢do do projeto
politico pedagdgico da escola, até as atividades extras
da sala de aula, pois, dessa forma, é desintegrada toda
a figura que existe que o professor € aquele com quem
estd sempre a verdade e o aluno o depésito. E essa ca-
minhada de forma continua e integrada que nutre o sa-
ber, é capaz de transformar o individuo e fazer com que
se chegue a verdadeira libertacdo.

De acordo com|Lopes, Gomes e Lima| (2001} o pro-
blema em questdo estd relacionado a apropriagdo do co-
nhecimento pela escola, e a retirada dos conceitos de
sua historicidade e problemdtica. O saber que se en-
sina é como algo vazio, isolando totalmente a constru-
¢do do conhecimento. Em consonéncia com essa rea-
lidade, os curriculos escolares ndo se adequam a reali-
dade em que os sujeitos estdo inseridos, pois centram-se
em contetdos distantes do cotidiano, sem que haja pre-
ocupacdo com 0s contextos mais proximos e sem que

faga-se ponte com o que se aprende na escola e o que se
vivencia no dia a dia.

Em fuga a essa realidade estd o processo de con-
textualizacdo que € incorporado aos Projetos Politicos
Curriculares, das institui¢des, como uma alternativa que
promove a discussdo sécio-cientifica. Segundo BRA-
SIL|(2000), contextualizar o conteddo significa assumir
que todo conhecimento envolve uma relagdo entre su-
jeito e objeto que a contextualizacdo surge como meio
de retirar o aluno da sua forma de espectador passivo,
sendo que quando bem trabalhado permite que o con-
tetdo ensinado provoque aprendizagem significativa e
mobilizem os sujeitos para que seja estabelecido entre
ele e o objeto de conhecimento uma relacio continua.

Outra discussdo que estd fortemente ligada ao en-
sino de quimica € a utilizagdo de atividades experimen-
tais, que pode ser uma estratégia bastante eficaz para
cria¢do de problemas reais onde a contextualizacio estd
inserida e o estimulo de questionamentos para investi-
gacdo. Dessa forma, o contetido trabalhado em sala de
aula passa a ser caracterizado como resposta aos questi-
onamentos feitos pelos alunos durante a interagdo com
seu préprio contexto. Porém, ainda é uma prética total-
mente distante da vivéncia dos alunos, resultando ape-
nas em atividades demonstrativas e experimentos que
ndo instigam o aluno a pensar, resolver problemas, le-
vantar hip6teses e atuar como agente pesquisador. Por
outro lado, essas atividades, quando utilizadas de forma
eficaz, possibilitam criar problemas reais em paralelo a
contextualizacdo, que ocasiona um estimulo e a intera-
¢d0 com 0s contextos.

Essas implica¢des geram, no espacgo da sala de aula,
um processo de hierarquiza¢do no que diz respeito ao
professor-aluno, visto que, para (Chassot| (2001) as sa-
las de aulas devem deixar de ser espagcos marcados por
distribuicdo de poder, com divisdes rigidas entre pro-
fessores e alunos. E em meio a essa realidade crucial
que os ambientes devem ser modificados, pois, assim,
aos sujeitos sdo possibilitadas condi¢cdes para compre-
ender a realidade em que estdo inseridos buscando-o
transforma-los.

3 METODOLOGIA

A natureza dessa pesquisa € do tipo quali-
quantitativa. Flick (2004) discute que a associagdo en-
tre esses dois tipos de pesquisa (qualitativa e quantita-
tiva) sdo capazes de fornecer uma maior credibilidade
na execucao e interpretacdo dos dados.

Contudo, esta pesquisa também pode ser caracteri-
zada como estudo de caso, visto que a mesma busca
coletar e analisar informacdes acerca de determinado
grupo, afim de estudar um assunto especifico que cor-
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responde a temdtica da pesquisa (PRODANOV CLE-
BER CRISTIANO DE FREITAS| 2013).

Esta pesquisa foi realizada em uma turma de 2° ano
do Ensino Médio, da Escola Estadual de Tempo Integral
Dr. José Fernandes de Melo, localizada na Travessa Jo-
aquim Torquato, bairro Paraiso na cidade de Pau dos
Ferros — RN. Participaram um total de 39 discentes,
sendo que apenas 34 participaram ativamente da pes-
quisa. A turma € constituida de alunos na faixa etdria
entre 16 e 18 anos.

O critério de escolha dos sujeitos participantes da
pesquisa deu-se por enquadramento dentro da proposta
pensada. Outro fator que contribuiu para escolha da
turma foi pela caracteristica, ou seja, por apresenta-
rem algumas dificuldades inicialmente ja observadas, o
que levou a refletir que, uma proposta como essa pro-
vocaria inquietacdes e o fruto dessa pesquisa serviria
como identificador reflexivo e, possivelmente, um pon-
tapé inicial para se repensar a pratica.

Para coleta dos dados foram utilizados questionarios
constituidos de perguntas abertas e fechadas. Os ques-
tiondrios foram aplicados ao professor que ministra a
disciplina de quimica e aos seus alunos, envolvidos na
pesquisa.

Seguidamente, buscou-se identificar quais os pro-
blemas pertinentes ao ensino de Quimica no 2° ano do
Ensino Médio. Para isso foi entregue aos respectivos
alunos da turma, um questionario com 6 questdes, in-
cluindo 02 perguntas fechadas e 4 abertas. Para o pro-
fessor da disciplina, foi entregue um questiondrio con-
tendo, no total, 09 questdes, sendo apenas um questio-
namento do tipo fechado.

No questiondrio aplicado aos alunos, as perguntas
estavam voltadas a como estes individuos classificam
as aulas de Quimica do ponto de vista das atividades
e da abordagem do conteido, assim como a identifica-
¢do de assuntos que, para eles, eram evidenciados como
sendo mais complexos, isso porqué, € nessa perspectiva
que surgem as indagacdes a respeito dessa visdo com-
plexa do ensino de Quimica do 2° ano. Os alunos ainda
foram questionados sobre os recursos utilizados, assim
como atividades extraclasse, para que, posteriormente,
pudesse analisar como encontra-se o ensino.

Para o questiondrio aplicado ao professor foram ela-
boradas 9 perguntas abertas e uma fechada. O questi-
ondrio se remetia as dificuldades mais enfrentadas na
pratica docente do professor incluindo, neste contexto,
todas as atividades envolvidas no processo, desde o pla-
nejamento até a ministracao das aulas.

De posse dos dados, as repostas foram compiladas e
apresentadas por meio de gréficos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

De posse dos resultados advindos dos questiondrios
aplicados, esses foram compilados e, por sua vez, apre-
sentados graficamente. O objetivo das questdes era
identificar as lacunas existentes no ensino de quimica,
por isso, estas foram apresentadas em forma de porcen-
tagem para uma melhor andlise. Os principais questi-
onamentos estio relacionados as dificuldades encontra-
das por ambos os participantes da pesquisa, assim como
sao realizadas as aulas de quimica , quais recursos sao
utilizados e como ¢é realizada a pratica docente como
um todo, totalizando no geral um nimero de 34 partici-
pantes.

Nesta se¢fo discute-se os principais resultados obti-
dos através do instrumento de coleta de dados aplicado
aos alunos. Na primeira questiao os educandos classifi-
caram a aula do ponto de vista das atividades realizadas.
Da anélise dos dados, constatou-se que 42% dos alunos
classificaram a aula como sendo dindmica: com muitas
atividades, apresentacdo de trabalhos, pesquisas, entre
outros. 58% respondeu que as aulas eram diversifica-
das, nas quais ora havia leitura dos textos e do livro di-
datico, ora realizacdo de atividade, conforme mostrado
na Figural]

Para observar os dados da questdo 1, o grafico mos-
tra a percentagem das contribuicdes dos alunos.

Figura 1: Resposta dos alunos ao primeiro questionamento.

Como voceé classifica as aulas de Quimica,
do ponto de vista das atividades realizadas?
® Dinfmicas com
muitas atividades,
apresentagio de
trabalhos, pesguisa
etc.

B Chatas sd existe
leituras do livro
didético &
realizacio de
exercicios

Diversificadas ora
hd leitura dos
textos e do liwra
diddtico, orahd
realizagio de
atividades

Fonte: Dados da Pesquisa.

E importante destacar que a turma néo costuma uti-
lizar o livro didatico para realizag@o de atividades e isso
¢ explicado pelo fato de o livro apresentar uma proposta
totalmente diferente e complexa do ponto de vista con-
textualizado, apresentando na maioria das vezes situa-
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¢Oes que estdo distantes da realidade dos alunos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacio-
nais (2000) o ato de contextualizar é capaz de promo-
ver uma reflexdo sobre as situa¢des problematicas reais
a ponto de promover a busca pelo conhecimento neces-
sdrio para entendé-las, ou seja, vai muito além do que
uma ligacdo artificial entre o mundo e a vida dos sujei-
tos, levando em conta que para que se aconteca efetiva-
mente esse ato de contextualizar e que o aluno alcance
a aprendizagem deve haver, antes de tudo, uma estreita
relacdo, para que este seja capaz de assumir o compro-
misso de ser um agente transformador.

Ainda com respeito a questdo 1, o professor rela-
tou que as estratégias que ele mais utiliza para minis-
trar a disciplina sdo jogos lidicos, mas era um pouco
dificil, pois esse recurso era utilizado apenas quando
bolsistas de outros programas implementavam na sala
de aula. Associado a essa perspectiva identifica-se, na
resposta do professor que, a luz dos recursos pedagd-
gicos, utiliza-se apenas projetor, folhas de Etil, Vinil e
Acetato (E.V.A) quando a escola disponibiliza, pincel e
quadro branco, o que leva a pensar que, por meio da uti-
lizagdo desses materiais, o professor ministra a aula de
forma tradicional e os alunos s3o apenas reprodutores
do ensino mecanizado.

O professor ainda foi indagado a respeito de como
sao planejadas as atividades e se hd uma extensio para
além da classe. Obteve-se a resposta que “néo”. Para as
formas de avaliag@o, o professor relatou que se dava por
meio de semindrios e avaliagdes escritas, o que mos-
tra que as aplicagdes de metodologias ativas no ensino
poderia ser uma alternativa para a promocao de uma
aprendizagem mais relevante.

As metodologias ativas sdo formas inovadoras do
saber, que estimula o aluno a aprendizagem, a partici-
pacdo em sala de aula, fazendo com que o educando
utilize todas as suas dimensdes sensério motor, afetivo
emocional e mental cognitiva, de forma que este seja
capaz de pensar, refletir e ser um agente ativo diante do
aprendizado (NASCIMENTO; COUTINHO, [2016).

No segundo questionamento, os educandos foram
instigados a classificarem as aulas de Quimica, no to-
cante aos contetdos estudados. O gréfico da Figura 2]
mostra o percentual das respostas dos alunos. Percebe-
se que 76% dos alunos classificam as aulas de Quimica,
no que diz respeito aos contetidos, como tedrica e pra-
tica, pois hd, segundo os discentes, estudo do livro de
Quimica e demonstra¢do de experimentos. O restante
dos alunos (24%) classificam como sendo tedrica: com
leitura do livro diddtico e realizag@o de exercicios, tra-
balhos e estudos para prova.

Em consonancia com o gréfico [2] compreende-se

Figura 2: Resposta dos alunos ao segundo questionamento.

Como vocé classifica as aulas de
Quimira, do ponto de vista dos
contendos? = Tedsica: com leitmra
da liveo did atiea,
realizario da
exemwricios & trabalhes
e estudos para provas
Tedrcae Prtca
tardo hd estudo do
livro de Cuinnea coem
demorstracio de
sxpetimentos

Tedticae prifica: oo
anlas foradaescala,
parachsersagico da
natarers &

aprofind amento dos
estudos

Fonte: Dados da Pesquisa.

que, no processo de ensino aprendizagem, os alunos, de
certa forma, sdo levados pelo desestimulo que, muitas
vezes, pode ser justificado pelas formas de abordagem
das aulas, o que implica gradativamente na formacao do
saber.

Com base na pesquisa, interpreta-se que, segundo a
vis@o dos alunos, parte das aulas ainda estd baseada na
acdo mecanica. Em consondncia com essa discussio,
Libaneo| (2002) discute que a motivacdo age completa-
mente no resultado da aprendizagem, pois a motivagao
aumenta quando age em reflexo das suas metas pesso-
ais, ou seja, ela passa a desenvolver a valorizacio do seu
“eu” e, pensando dessa forma, sabe-se que a motivagao
deve ser tanto do professor quanto aluno.

Na terceira questdo foi perguntado aos educandos
quais assuntos sdo considerados mais complexos na dis-
ciplina de Quimica. O gréfico da Figura[3ilustra o per-
centual com base nas respostas dos alunos. E possivel
observar que o assunto mais complexo evidenciado pe-
los alunos corresponde ao de Eletroquimica (67%), en-
quanto que 13% classifica como sendo Balanceamento
e Estequiometria, Nox (4%), Solucdes (8%). Olhando
em segundo plano, nota-se que dentre os assuntos men-
cionados, todos estao incorporados ao conteudo de Ele-
troquimica, com exce¢do de soluc¢des. Os assuntos aqui
listados podem ser analisados ainda a luz da matema-
tica, pois, dos assuntos mencionados, sua compreensao
requer uma boa base de matematica.

Pode-se concluir que esse ainda é um indice que
causa bastante declive ao ensino de Quimica, pois os
alunos ingressam no ensino médio sem possuirem um
embasamento matemdtico adequado, o que ocasiona
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Figura 3: Resposta dos alunos ao terceiro questionamento.

Quais assuntos vocé classifica como sendo mais
complexos na disciplina de Quimica?

= Eletroquimica
Balanceamento e
Estequiometria

= Nox

B Solugdes

u N eihin

Fonte: Dados da Pesquisa.

nas séries futuras uma maior dificuldade, exemplo disso
aplica-se aos assuntos do 2° ano do Ensino Médio.

O professor também foi questionado a respeito de
quais assuntos sdo mais dificeis do ponto de vista da
aprendizagem dos alunos. Em sua resposta, ele apontou
eletroquimica, nimero de oxidag¢do, balanceamento, re-
dox, concentragdo das solugdes, ou seja, 0s mesmos as-
suntos respondidos pelos alunos. O professor justifica
que a deficiéncia das quatros operagdes matematicas e
as regras para determinar o nimero de oxidagdo para o
assunto de eletroquimica € a maior barreira que impede
que aconteca a aprendizagem.

Por outro lado, é possivel analisar, que as dificulda-
des apresentadas em matematica € um agravante que é
passado despercebido durante os anos iniciais dos alu-
nos. Esses agravos vao desde o planejamento das ativi-
dades, apoio pedagdgico, motivagao dos alunos e prin-
cipalmente formacgdo do professor na area em que ele
atua.

A esse respeito, salienta que a forma-
¢ao do professor deveria ser baseada nos conhecimentos
especificos a sua profissdo. O autor discute que hoje, na
formacdo dos professores, ensinam-se diversas teorias
que, na verdade, sdo depositadas por pessoas distantes
da acdo sala de aula que nao mostram interesse pela pra-
tica pedagdgica e que torna o ensino demasiadamente
técnico, sem eficacia e com valor simbdlico.

O professor, quando questionado sobre a complexi-
dade de ministrar os conteidos, exp0s que o nimero de
Avogadro, pilhas e eletrdlises sdo os mais dificultosos,
isso porque a escola ndo disponibiliza recursos para au-
las demonstrativas que facilitariam a aprendizagem do
aluno. Trata-se de um agravante, haja vista que se reco-
nhece que alguns assuntos em Quimica exigem muita
abstracdo, como € o caso do dtomo, contudo a dispo-

nibiliza¢do de recursos e de estratégias com cunho pra-
tico que ajudem o aluno a pesquisar, observar e resolver
problemas € capaz de modificar essa realidade.

Associado a questdo anterior, os alunos também res-
ponderam sobre quais sdo os motivos que explicam a
complexidade desses contetdos cujos resultados estao
dispostos no grifico da Figura ] Os alunos apon-
tam que a complexidade esta associada a diversos fato-
res: 29% responderam que ocorre devido a dificil com-
preensdo dos assuntos; 25% associa a necessidade de
aprender as regras; 13% esclarece que € devido aos cal-
culos. Esses levantamentos aqui apresentados levam-
nos a crer que o ensino de Quimica deve ser repensado
e mobilizado a uma prética de melhor qualidade, asso-
ciado ao uso de novos recursos, porém ¢é extremamente
necessario levar em consideracio que o professor € um
sujeito importante nesse processo.

Figura 4: Resposta dos alunos ao quarto questionamento.

Em sua opinido a que se deve a complexidade desses
conteudos

™ Ter que aprender as regras
Céleulos

m Dificil compreensio

W Falta de exemplificagdes

® Coatetido extenso

WNada

™ Branco

Fonte: Dados da Pesquisa.

Outro fator € a base matemadtica que os alunos pos-
suem e, por mais que se apresentem de forma redu-
zida, essa problematica ainda é muito preocupante, pois
encontra-se enraizada desde os anos iniciais e perpassa
até os anos finais da educacio bdsica, situagdo que faz
com que dificuldades prevalecam, isto &, ndo sejam sa-
nadas.

Ainda com base na Figura [] verifica-se que (4%)
dos alunos acham o contetido extenso e outros (4%)
acreditam que ha falta de exemplificagdes. A falta de
exemplificagdes estd associada continuamente a falta de
contextualizacdo. Porém, essa contextualizacdo deve
ser revista, pois contextualizar ndo é exemplificar, isso
porque, segundo (2007), até mesmo uma prética
profissional, baseada em fatos do dia a dia, pode se-
cundarizar a ideia de cotidiano, ou seja, o cotidiano vai
servir como exemplo. No que diz respeito a 17%, dos
alunos envolvidos, estes deixaram em branco € 8% dos
alunos responderam que nada.
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Na sequéncia, os educandos foram indagados sobre
a utilizacdo de recursos didaticos pelo professor. Com
base no gréfico da Figura [3] os alunos listaram que o
professor utiliza experimentos (60%). Porém, o uso
dessas atividades experimentais merece algumas obser-
vagdes em relacao a como sdo aplicadas ao ensino.
discutem que ainda se tem uma concepgao
em relacdo as atividades experimentais muito subjetiva,
pois, as vezes, os experimentos sdo utilizados a fim de
apresentar resultados semelhantes ao dos cientistas, o
que ndo € a funcdo desse tipo de proposta.

Outro fator aplica-se a problematizagdo dessas ativi-
dades, que ao colocar o aluno como aquele que levanta
hipéteses, pesquisa e reflete, acaba estimulando sua ca-
pacidade de criacdo e elaboracdo conceitual. Dessa
forma, os alunos ainda relataram que slide (8%) e si-
muladores (8%) também estao dentro dos recursos mais
utilizados. O slide ainda se encontra preso apenas ao
visual na hora da exposicdo oral feita pelo professor,
0 que leva os alunos a julgarem como sendo um re-
curso didatico. Quando utilizado de forma excessiva,
esse material acaba sendo um contribuinte para a fixa-
¢do da prética tradicional do ensino. Obteve-se ainda
uma margem de 24% dos alunos que responderam ape-
nas sim, conforme disposto no gréfico da Figura[3]

Figura 5: Resposta dos alunos ao quinto questionamento.

O professor de Quimica da sua escola utiliza rescursos
didaticos como, jogos, experimentos, filmes, projetos,
simuladores, dentre outros?Qual?

m Simuladores
Slide
m Experimentos

= Sim

Fonte: Dados da Pesquisa.

Consolidando todo questiondrio do aluno, a dltima
pergunta objetivava identificar se os alunos haviam re-
alizado algum contato com as atividades experimen-
tais, sendo que deviam nomed-las de acordo com o tipo
de atividade realizada. Conforme mostrado no grafico
6,32% respondeu apenas que sim e ndo citaram quais
as atividades realizadas; 28% dos alunos responderam
que ndo, o que leva a notar que as atividades experi-
mentais nao sdo comuns e, mesmo que seja por meio da
demonstragdo, estes ndo conseguem compreender que
utiliza-se a experimentacdo. Os alunos apresentaram

ainda que ja haviam realizado atividades experimentais
de reacdo de oxirredugdo (12%), indicador acido base
(12%), redugdo e oxidagdo (12%) e, por fim, oxidagdo
(4%).

Figura 6: Resposta dos alunos ao sexto questionamento.

Voce ja participou de alguma atividade
pratica na disciplina de Quimica? Se
sim, qual?

m Reagdo de
Oxarredugio
Indicador
Acido Base

® Reducdo e
Oxidagdo

m Oxidacgdo

m Nio

Fonte: Dados da Pesquisa.

Levando em considera¢do e analisando a resposta
dos alunos, conclui-se que eles apresentam divergéncia
nos conceitos que sao tratados nos experimentos, as-
pecto evidente nas respostas. Por via de regra, todas
as tematicas respondidas estdo incluidas dentro de um
unico contetido, mas os alunos ndo conseguem estabe-
lecer o conceito correto e nem identificar qual pratica
foi realizada. Além disso, esses fatores podem estar as-
sociados a pouca vivéncia que os educandos t€ém com
esse tipo de atividade que, consequentemente, deve ser
repensada.

Associado a essa perspectiva, o docente, através das
respostas apresentadas a pesquisa, descreveu que criar
estratégias para a solug@o de situacdo problema, des-
crever fendmenos, substincias, materiais, propriedades,
eventos quimicos em linguagem cientifica e elaborar re-
latério de experimentos, descrevendo seus materiais e
procedimentos em linguagem cientifica, ainda sdo ha-
bilidades complexas de se trabalhar. E compreensivel
que, se ndo ha utilizacdo de atividades que sejam ca-
pazes de explorar a acdo cognitiva dos alunos, logo es-
sas habilidades apresentam-se de forma deficiente, as-
sim como foi possivel visualizar em todas as respostas
dispostas nesta pesquisa.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das andlises das respostas dos alunos, na
turma estudada, constatou-se que as dificuldades que os
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discentes possuem sao semelhantes as que o professor
também aponta, principalmente no que diz respeito a
sua prética. Dentre os problemas identificados percebe
que hd um grande déficit nos contetidos que envolvem
matemdtica bdsica, pois os sujeitos investigados listam
os conteidos que mais envolve calculos. Outra dificul-
dade estd relacionada a falta de recursos pedagdgicos
suficiente para que tenha-se aulas mais reflexivas, que
fomentem no aluno o desejo de pesquisar e que mo-
tive ele para aprender a disciplina A utilizag@o do livro
didético também € destacado pelo professor como um
dos recursos bem complexo de trabalhar devido estar
um pouco distante do cendrio em que os sujeitos se in-
serem.

Entretanto, essa problemadtica pode ser solucionada
aos poucos e a aprendizagem pode ser efetivada da me-
lhor forma possivel, isso se grandes pontos forem re-
pensados e toda a escola se envolver nesse processo.

Dentre as respostas identificadas ao longo dos ques-
tionamentos, hé vestigios de um ensino pautado em ten-
déncias que se aproximam de uma pedagogia tradicio-
nal, mas para o que diz respeito a visdo possitiva dos
sujeitos participantes, € possivel identificar as aulas de
ciéncias vistas também de forma dindmica, isso porque,
os dados compilados mostram uma satisfagdo dos en-
trevistados diante de como se aplica a pratica docente.
Outro ponto positivo dar-se mediante a ludicidade pre-
sente em alguns momentos especificos das aulas, isso
a partir de programas universitdros que sdo extendi-
dos até a instituicdo. Nesse sentido, percebe-se que
quando aplicam-se atividades que fogem da rotina co-
mum da sala de aula, a busca pelo interesse pode se
tornar maior e os sujeitos podem sentir-se motivados a
buscar a aprendizagem de forma mais efetiva. Por isso,
que a reflexdo acerca desse estudo possibilita um olhar
futurista para investigacdes no campo do Ensino de Ci-
éncias em que se discuta os obsticulos tendeciados na
inser¢do de atividades que despertem um maior inte-
resse de parte do alunado.

Por fim, a experiéncia vivenciada nessa pesquisa foi
de suma importincia para reflexdo sobre o ensino de
Ciéncias como um todo, uma vez que essas discussdes,
permeadas nesse ambito, sdo cada vez mais importantes
de forma que se mostre a realidade, levando em consi-
deragdo ainda que € vdlida a retomada e a modificagdao
desses cendrios.
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