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Resumo. O ensino de Lingua Portuguesa tem sido alvo de intimeras discussdes no ambito acadé-
mico/escolar ao longo dos anos, principalmente no que tange as discussdes sobre o estudo da gramatica,
normalmente desenvolvido de modo mecanizado, automatizado e normativo. Diante disso, novas estra-
tégias metodoldgicas sdo apresentadas aos docentes de lingua materna. Defende-se — nesta pesquisa —
as eficdcias do ensino de gramadtica que considera ndo a estrutura da lingua por si, mas sim a sua efetiva
e eficiente realizacao nos sistemas significantes (textos) produzidos nas mais diversas situa¢des socioin-
teracionais das quais participam os sujeitos. Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho € analisar as
informacdes presentes nas Orienta¢des Curriculares do Estado do Ceard acerca da gramdtica contextua-
lizada. Ancorou-se, teoricamente, nos pressupostos defendidos por|Antunes|(2014)), que explora o papel
da gramadtica no ensino de lingua, defendendo-a na perspectiva contextualizada, entre outros autores. Em
termos metodoldgicos, essa investigacao foi realizada em duas etapas: 1) Levantamento tedrico, caracte-
rizada como bibliogréfica, segundo Marconi e Lakatos| (2003)); 2) Anélise do documento supracitado, o
que aproxima esse trabalho de uma pesquisa documental. Os resultados mostraram que o documento faz
alusdo ao ensino contextualizado da gramatica, afirmando, inclusive, que o ensino de Lingua Portuguesa,
no Ensino Médio, deve contemplar outras dimensdes da lingua, além da muito explorada dimenséo me-
talinguistica.

Palavras-chaves: Ensino de Lingua Portuguesa. Gramatica Contextualizada. Legislacdo.

Abstract. The Portuguese language teaching has been the object of several discussions in the academic
and school world along of the years, especially about the study of grammar that is usually developed
mechanized, automated and normative way. Thereby, new methodological strategies are presented to the
teachers of native language for the treatment of the main instrument of interaction between individuals
that is in line with the objectives inherent to their daily communicative practices. It is argued in this
study the efficacy of grammar teaching that does not consider the structure of the language itself, but its
effective and efficient performance in significant systems (texts) produced in several social-interaction si-
tuations which involved subjects. In this perspective, this study aims to evaluate the Portuguese language
teaching at the high school of Basic Education, analyzing the contributions made from the perspective
of the grammar in context and by rules within the classroom. It is anchored in theorical assumptions
defended by |Antunes| (2014)), which explores the role of grammar in language teaching, defending it in
contextualized perspective, and the considerations of other authors. In methodological terms, this rese-
arch was carried out in two stages: 1) Theoretical survey, characterized as bibliographical, according to
Marconi e Lakatos| (2003)); 2) Analysis of the aforementioned document, which brings this work closer
to documentary research. The results showed that the document alludes to the contextualized teaching
of grammar, affirming that Portuguese language teaching in secondary education should include other
dimensions of the language, as well as the much explored metalinguistic dimension.
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1 INTRODUGAO

No Brasil, o ensino de Lingua Portuguesa tem se de-
senvolvido ao longo de muitos anos sob um viés tradici-
onal, que preserva muito mais a memorizagao dos con-
tetdos didaticos do que mesmo a efetivagdo da aprendi-
zagem desses e de outros mecanismos que também dao
sentido as praticas sociais comunicativas.

Tal concepgio didatico-metodoldgica de ensino pre-
judica o desenvolvimento cognitivo dos alunos, aos
quais devemos ofertar conhecimentos e saberes mais
articulados, como, por exemplo: saber como se posi-
cionar frente a situagdes de interagdo que exigem maior
grau de formalidade ou informalidade da lingua; reco-
nhecer e valorizar, igualmente, as variacdes linguisti-
cas; saber identificar, no texto, os elementos verbais e
ndo verbais que estdo a servico do cumprimento de um
propdsito comunicativo, dentre outros.

Inserido nesse contexto tradicionalista, o trabalho
com a lingua materna tem se caracterizado como me-
canizado, automatizado e normativo (WAAL| [2009),
sendo isto justificado por um fator histdrico, pois, com
a defesa da concepcdo de gramdtica como instrumento
de dominacdo através da prescri¢do de normas, o en-
sino tem confirmado conservadoras estratégias de dou-
trinacdo e alienagao, refor¢ando o mito de que a “lingua
certa” é a aquela preceituada pela norma-padrao, e tudo
o que ndo atender ao que ela determina € taxado de “er-
rado” e “feio”. Essas compreensdes errdneas do que,
de fato, € lingua confundem até os ditos “preparados
academicamente” para lecionar em sala de aula.

Dessa forma, as concepgdes de lingua(gem) e gra-
matica tém sido tratadas como equivalentes, gerando
um equivoco que, inevitavelmente, repercute na pratica
da sala de aula e reforga o conceito de que gramatica é
a prépria lingua e que estudar lingua ¢ estudar tao so-
mente sua gramdtica. SAo essas questdes que permeiam
0s espagos escolares e configuram o ensino de Lingua
Portuguesa como normativo, apesar de diversos estu-
dos cientificos ja desmistificarem questdes como essas,
como bem nos lembram inimeras contribui¢des da lin-
guistica moderna.

Com essa perspectiva conservadora, as aulas se res-
tringem a atividades puramente estruturais as quais se
limitam a frase descontextualizada, descartando todos
0s aspectos pragmatico-discursivos a serem levados em
consideracdo quando da exploragdo dos potenciais re-
cursos expressivos disponibilizados pela lingua.

Nesse sentido, o que se tem constatado, no que
tange ao trabalho com a lingua materna, € a insisténcia,
preservacdo e propagacao de um ensino prescritivo e es-
tigmatizante, que ndo se dispde, muitas vezes, a aceitar

novas propostas que visam a um ensino mais critico e
reflexivo sobre o sistema linguistico e seus fendmenos
multifacetados.

Diante desse quadro representativo, no qual se en-
contra boa parte das instituicdes escolares, cabe-nos,
entdo, enquanto pesquisadores, questionar: Se tal mé-
todo ndo corresponde as expectativas para uma boa for-
magdo da consciéncia linguistica nos alunos do En-
sino Médio, qual deveria, entdo, ser a perspectiva me-
todolégica que garantiria um bom processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa atualmente? O que
dizem, a respeito disso, os documentos oficiais que re-
gem a legislacdo da educacio brasileira?

Frente a esses questionamentos incitadores, pre-
tendemos — com esta investigacdo — avaliar as con-
tribuicdes dadas pela proposta de ensino de grama-
tica contextualizada para o ensino de Lingua Portu-
guesa, destacando-se como um dos documentos oficiais
da legislagdo do Ensino Médio — no caso, as Orienta-
¢oes Curriculares do Estado do Ceard — valorizam-na e
divulgam-na entre os profissionais da drea.

No intuito de contemplarmos e estruturarmos ple-
namente as considerac¢des e andlise desta pesquisa, este
artigo estd organizado em unidades retéricas menores a
fim de sermos didaticos e objetivos. Apds esta intro-
dugao, discutimos o ensino de Lingua Portuguesa em
relacdo aos seus objetivos e, posteriormente, apresen-
tamos os principios e as finalidades da gramaética con-
textualizada. Em seguida, apresentamos nossas consta-
tacdes quanto a visdo das Orientacdes Curriculares do
Estado do Ceara sobre o ensino de gramética contextu-
alizada. Por fim, fazemos nossas considera¢des finais,
demonstrando se o objetivo ao qual nos propomos foi
alcancgado.

2 DOS OBJETIVOS DO ENSINO DE LINGUA
MATERNA

Comecemos por afirmar que um dos papéis da escola
¢ ensinar o aluno a ler e escrever (POSSENTI, 1996}
ANTUNES]| |2014)). Garantir esses dois processos, se-
gundo os autores referenciados, € essencial para que
o sujeito adentre, de forma efetiva, na comunidade le-
trada, e mais que isso, permite-lhes o conhecimento e
a leitura de mundo (FREIRE! |1989)). Acreditamos que
¢ a partir dessas duas premissas que se dard o acesso a
outros saberes de forma sistematica, tais como: oS co-
nhecimentos matematicos, geograficos, histricos etc.
Possenti|(1996) € categdrico ao afirmar que esse ndo
é, e nem deveria ser, o tnico objetivo da escola, tam-
pouco das aulas de lingua. Mas ele compreende e es-
pera que, a partir dessa perspectiva, o aluno, em seus
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anos finais da educagdo bdsica, atinja também outras
dimensdes, além do saber ler e escrever. Almeja que os
alunos sejam capazes de redigir textos em géneros di-
versos, atentando-se para a configuragcdo especifica do
género, em consonancia com a inten¢do comunicativa
que se pretende alcangar. Que leiam textos diversifica-
dos e complexos e saibam se posicionar criticamente.
Nesse leque de objetivos secunddrios, o autor destaca
a importancia, para esse nivel escolar, de o aluno ter
acesso aos classicos da literatura, do nacional ao uni-
versal.

Quanto ao papel da leitura e da escrita na escola,
Raupp| (2005, p. 53) ressalta a importancia dessas duas
premissas entre os objetivos do ensino de lingua “é (ou
deveria ser) ensinar o aluno a ser um usudario desenvolto
da lingua oral e da lingua escrita, nas diversas situagdes
de uso e registro”. A leitura e a escrita, segundo Raupp
(2005)), devem ser compreendidas como partes que se
integram e que sdo dependentes entre si, pois € a partir
da leitura e do contato com a diversificacdo de textos
escritos que o individuo alargard sua capacidade de es-
crita.

Nesse sentido, o tedrico compreende que o objetivo
de ensinar lingua materna € também capacitar os indi-
viduos a se reconhecerem como sujeitos da histéria por
meio do uso da palavra e da linguagem. Diante dessas
consideracdes, compreendemos que a leitura e a escrita
possuem papel primordial no ensino, pois € através de-
les que o cidadao é capaz de refletir e argumentar sobre
0 que o circunda socialmente.

Também visando apontar os principais objetivos do
ensino de lingua materna, [Travaglia (201 1) respalda que
a escola deve assegurar o desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa dos alunos. Por esse viés, o do-
cente deve capacitar seus alunos, verdadeiros usudrios
da lingua, a utilizar, de forma competente e eficiente,
0 maior nimero de recursos que a lingua lhes dispde
(morfemas, palavras, oracdes, frases, textos etc.).

Utilizar tais recursos, de forma competente e habil,
é assegurar que o aluno aciona-los-4 e atentar-se-d aos
efeitos de sentidos que objetiva alcancar em situagdes
especificas de comunicagdo. As aulas devem ainda for-
mar cidaddos capazes de produzir e compreender tex-
tos, orais ou escritos, que estabelecam sentido com o
mundo a sua volta e estejam correlacionados com o seu
contexto sdcio-histérico-ideoldgico.

Travaglia) (2011) acredita que, aproveitando o do-
minio competente que o falante nativo ja leva consigo
a escola, de pelo menos uma variedade da lingua, seja
um dos fatores que contribua para o alcance do objetivo
de lingua materna que € de capacitar os alunos a:

[...] utilizar, de modo adequado, variedades da lingua
em que eles ndo tém competéncia ou tem competéncia
limitada, levando-o a usar adequadamente um maior nu-
mero de recursos disponiveis na lingua para a producio
de efeitos de sentido e, consequentemente, para a comu-
nicacdo competente (TRAVAGLIAL 2011} p. 93-94).

Valer-se dessa pratica €, portanto, propiciar novas
habilidades linguisticas e ampliar os conhecimentos lin-
guisticos que os alunos ja possuem da sua propria lin-
gua e articulam, de forma exitosa, em situacdes sociais
concretas. Essa pratica é conhecida como ensino produ-
tivo (HALLIDAY; MCINTOSH; STREVENS| [1974),
uma vez que objetiva desenvolver a competéncia comu-
nicativa dos alunos.

Em meio a essas discussdes acerca do papel do en-
sino de lingua materna, destacamos também o posicio-
namento teérico de Possenti| (1996) e Bagno| (2001)) se-
gundo, os quais a norma padrdo deve estar inclusa nessa
lista de objetivos.

Para eles, a escola deve ensinar norma-padrdo para
garantir que os seus discentes elevem o seu grau de
dominio da escrita padrdo. [Bagno| (2001)) ressalta que
esse ensino nio deve ser prioridade, tampouco exclusi-
vidade. [Possenti| (1996) afirma que € partindo da com-
preensdo e do entendimento de que os alunos ji chegam
a escola com pelo menos uma variedade da lingua que
a escola deveria, a partir de entdo, favorecer o apren-
dizado de uma nova variedade, dita padrio e de maior
prestigio socialmente.

O ensino da norma-padrio tem o objetivo de favo-
recer ao aluno condicdes de uso dos recursos linguis-
ticos mais aceitos socialmente para serem empregados
naquelas situagdes comunicativas em que hd primazia
de formalidade e rigoroso monitoramento discursivo
(BAGNOI [2001).

Além de defender o ensino da norma padrio na es-
cola, Possenti|(1996) argumenta que o professor precisa
decidir qual deve ser o tempo proporcional que desti-
nard as estratégias que sdo contempladas no ensino de
lingua materna, dentre elas, leitura, redagcdo, graméatica
etc. No entanto, ele afirma que essa decisdo varia con-
forme o nivel de ensino e o tipo de classe e até mesmo
o tipo de escola.

Acreditamos que € diante da postura ideoldgica do
docente e da escola que poderemos perceber o que é
enfatizado nas aulas de lingua materna. Concordamos
com (Travaglial (2009) que é diante da concepgdo que o
docente tem de linguagem e de gramadtica que sua pra-
tica pedagégica se fundamentard. Por termos tal com-
preensdo, damos énfase a uma das trés concepcdes de
linguagem apresentadas por [Travaglial (2009) — a lin-
guagem como processo de interacdo - a qual acredita-

Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v.12, n. 2, p. 53 - 62, nov. 2018 55



O ENSINO NA PERSPECTIVA DA GRAMATICA CONTEXTUALIZADA: ANALISE DAS ORIENTACOES CURRICULARES DO
ESTADO DO CEARA

mos que deva estar subjacente as praticas de ensino dos
professores de Lingua Portuguesa.

Segundo o autor, essa acepg¢do faz o individuo usar
a lingua ndo somente para exteriorizar o pensamento,
tampouco para simplesmente transmitir informacdes a
outra pessoa, pois “a linguagem €, um lugar de intera-
¢do humana, de interacdo comunicativa pela produgio
de efeitos de sentido entre os interlocutores, em uma
dada situacdo de comunicacio e em um contexto socio-
histérico e ideolégico” (TRAVAGLIAL 2009 p. 23).

Nessa perspectiva, a linguagem deve ser conside-
rada como forma de o individuo agir, atuar, realizar
acdes diversas, estando ela inseparavel da dimensao so-
cial, histérica, humana e dialética, nas quais o sujeito
estd inserido. O individuo é, portanto, considerado em
sua acdo coletiva, a qual se configura nas condi¢des de
producdo do enunciado ou do discurso no processo in-
terlocutivo. (TRAVAGLIA, 2002 apud CAMPOS, s/d).

3 GRAMATICA CONTEXTUALIZADA: PRINCI-
PIO E FINALIDADES

Antunes| (2014) pontua a tentativa pouco exitosa da
escola ao tentar trabalhar com a gramética contextua-
lizada. Ressalta que, no meio pedagégico, € comum a
insisténcia, por parte de docentes, em pautar o ensino
gramatical em textos reais e concretos. Isso, segundo a
autora, acontece desde as recomendacdes institucionais
do Ministério da Educacio, que, em seu documento ofi-
cial, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), tem
recomendado a prética de contextualizar os contetidos
didaticos das disciplinas do ensino bésico. Essas reco-
mendacdes naturalmente estendem-se a Lingua Portu-
guesa.

O que percebemos € que as recomendagdes sao “im-
postas” aqueles profissionais que trabalham com a lin-
gua(gem). Essa imposi¢do se da pela sua falta de pre-
paracdo em trabalhar, de forma didética e eficaz, o
que lhes é orientado pelo documento oficial. A teoria
dos documentos direciona a gramdtica contextualizada,
mas, na pratica, ndo é o que tem acontecido (ANTU-
NES| 2014).

A falta de preparo destes profissionais se desenca-
deou em uma tentativa “disfar¢cada” em abordar os con-
teudos gramaticais de forma contextualizada. O texto
passou a fazer parte da abordagem de ensino; no en-
tanto, o que fazer com ele? Além desta indagacido, ou-
tra: o que seria feito com as velhas praticas de ensino da
gramitica tradicional? E diante desses questionamen-
tos que entendemos que a “imposi¢do” dos documentos
oficiais ndo se validou na prética da sala de aula, pois,
mesmo com os avangados estudos da Pragmatica e da

Semantica sendo recomendados pelos PCNs, ndo foram
concedidos espacos fecundos a essas dreas de estudo.

E certo que os documentos oficiais, desde 1996, t€ém
tentado se reestruturar e acompanhar os avangos da lin-
guistica moderna. Tém se proposto a orientar os es-
tudos linguisticos na sala de aula, de forma que esses
estejam organizados e baseados no funcionamento in-
terativo da linguagem, o que implica dizer que € no
texto real e concreto que se dd a proposta € o objeto
de ensino da sala de aula. Todavia, Antunes|(2014) sa-
lienta que, com essas novas propostas, tem ocorrido re-
sisténcia por parte daqueles que estavam habituados a
ministrar aulas descontextualizadas pautadas em ana-
lise linguistica, “com foco nos elementos estruturais de
composicao dessas frases, do fonoldgico ao sintdtico”
(2014, p. 41).

O que se tem percebido, efetivamente, € a concilia-
¢do entre os métodos tradicionais com as novas orien-
tagdes, resultando na juncdo de “texto” e “‘gramdtica”,
0 que, na visdo de Antunes, “chamou-se [...] de ‘gra-
matica contextualizada’, que na verdade, de texto e gra-
madtica tinha muito pouco” (2014, p. 42, grifo do au-
tor). Tal conciliacdo, Lajolo (1986 apud ANTUNES,
2014, p. 42) foi um “pretexto” para se fazer o que es-
tava sendo orientado sem deixar as antigas praticas.

A solucdo encontrada em juntar texto e gramadtica
consistia, na realidade, em recorrer ao texto, com toda
sua riqueza multimodal, para retirar frases (com o ob-
jetivo de se fazer andlises sintdticas) e palavras (com a
finalidade de se desenvolver andlises fonolégicas e mor-
foldgicas), sem levar em consideragdo seus contextos
e suas funcionalidades dentro do proprio texto. Essa
perspectiva metodoldgica de se fazer gramética contex-
tualizada, leva-nos a compreender que os fatores con-
textuais ndo lhes sdo essenciais e indissociaveis, mas
“uma opcdo metodolégica”, conforme afirma |Antunes
(2014). Passemos a compreender, agora, quais sdo as
caracteristicas e finalidades da perspectiva pautada na
contextualizacdo do ensino de gramdtica baseando-se
alguns autores que tém discutido o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, dando maio &nfase a discussdo
empreendida por |Antunes| (2014) que, como ja dito, é
uma das maiores referéncias, no Brasil, quanto a defesa
do ensino contextualizado de gramética.

Ao entendermos que “toda atividade com a lin-
guagem € irremediavelmente contextualizada” (ANTU-
NES| 2014, p. 109), conseguimos perceber a incon-
gruéncia pedagdgica com que vem sendo trabalhada a
linguagem e a gramdtica em algumas institui¢des esco-
lares que ndo os tém relacionados.

Ratificamos que nao hd comunicacdo, seja ela es-
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crita ou falada, sem um contexto social que influencie
nas escolhas feitas pelo proprio falante na construgio
textual. Nao ha comunicagdo sem interagdo entre, no
minimo, dois interlocutores no ato comunicativo. En-
tdo, ndo ha por que fazer, em sala de aula, andlises e
mais andlises de frases e palavras soltas, sem levar em
consideragdo seus fatores extralinguisticos.

Antunes| (2014) elucida que o rétulo “contextuali-
zado” é redundante, tanto para a linguagem quanto para
a concepcdo de gramdtica, uma vez que ambos sdo ine-
rentes ao contexto. No se pode compreender a grama-
tica e a linguagem fora da atividade verbal, pois toda
atuacdo verbal acontece inserida em uma dada situagdo
social. Porém, isso ndo implica dizer que € s6 adicionar
alinguagem e a gramdtica um contexto que 0s tornamos
contextualizados, ndo se trata disso. Tal atitude leva-
ria a afirmar que a linguagem, a gramdtica e o contexto
sdo elementos distintos, ficando a escolha do falante sua
mistura ou nao.

Diante dessa concepgdo erronea, a tedrica destaca
que, na interag@o verbal, “o préprio contexto é um ele-
mento constitutivo dos sentidos expressos, e assim, a
linguagem ndo é algo que existe “fora de contexto”,
ajuntado a ele de fora para dentro, como algo adicio-
nal ou apenas acrescentado” (ANTUNES| 2014, p. 40).

E pelo entendimento de que ndo hd lingua sem parti-
cipantes e sem inten¢des comunicativas que se justifica
a necessidade de um ensino de gramdtica contextuali-
zada. Destacamos, ainda, que, por ser essencialmente
contextualizada, a proposta desse ensino é “apenas uma
estratégia metodologica...” (ANTUNES, 2014} p. 110),
que pretende fazer dos usos reais do texto o seu objeto
de ensino-aprendizagem.

Marcuschi (1997) pontua que o trabalho com o en-
sino de lingua € dependente dessas opg¢des pedagdgi-
cas e ideoldgicas do professor. Nesse sentido, deixa-
mos claro que a concepg¢do de linguagem compreendida
pela gramadtica contextualizada trata-se da linguagem
enquanto interacdo social a qual discutimos anterior-
mente e que, segundo [Koch| (2006| p. 26), considera-
se, nessa acep¢do, “os sujeitos como atores / cons-
trutores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente -
constroem-se e sao construidos no texto, considerado o
proprio lugar da interacdo e da constitui¢do dos sujei-
tos da linguagem”. Apoiada por essa base conceitual, a
gramdtica passa a ser compreendida como um dos com-
ponentes de que se constitui um sistema linguistico.

Essas mudancas ndo acontecem por acaso € nem sao
criadas “fora” da acdo de seus falantes, mas sim com a
contribuicdo de cada um deles. Com isso compreen-
demos que “ndo existe uma gramdtica fora da lingua”,

conforme concebe a gramdtica normativa. O processo
interativo das acdes verbais muito contribui para que
se consolide a concep¢do de gramdtica internalizada.
Logo, € nesse processo de internalizar as “normas” lin-
guisticas que se constitui o saber linguistico de todo fa-
lante (TRAVAGLIA| 2009).

Por fim, |Antunes| (2014, p. 18) considera o conceito
de interacdo como uma acdo entre dois ou mais sujei-
tos, como uma a¢do conjunta, reciproca e a linguagem
como: “fazer um agir de um com outro, de um para ou-
tro, no sentido de que a finalidade dltima do que € dito
€ gerar uma resposta no outro”.

A proposta do ensino de gramatica contextualizada
€ também fornecer aos alunos as “possibilidades lin-
guisticas” que lhes sdo ofertadas por meio do sistema
linguistico. Segundo Antunes (2014), para que o en-
sino de gramdtica aconteca numa perspectiva contex-
tualizada, € necessdrio atender a algumas “finalidades
especificas”. Dessa maneira, cabe principalmente ao
sujeito condutor do ensino saber contextualizar o que se
normatiza, tendo em vista quatro finalidades especificas
apontadas pela autora as quais passamos a comentar a
seguir.

3.1 Especificar Oralidade E Escrita

Esta finalidade consiste em explicitar aos discentes
se a norma gramatical equivale a escrita ou a fala, dei-
xando claro que existe distingdo entre ambos, apesar
de ndo serem contraditérios e nem “dicotdmicos ou in-
teiramente autdnomos entre si”. E preciso ter cuidado
para, no momento da abordagem, ndo alimentar a con-
cepcdo de que estudar a oralidade é irrelevante, pela
falsa justificativa de que todos ja sabemos falar, dando-
lhe menor importancia dentro dos estudos linguisticos.
Outra ideia errdnea € acreditar que a fala é cadtica e,
por isso, ndo ha necessidade de estudé-la.

Marcuschi (1997) também entende que ndo hé con-
tradicdo entre oralidade e escrita, mas sim uma “pos-
tura” pedagdgica do docente que enfatiza uma em de-
trimento da outra. Desse modo, os que ddo maior cre-
dibilidade a escrita ndo dao ao aluno a oportunidade de
perceber as manifestacdes possiveis da lingua na sua
modalidade oral, mesmo a fala sendo uma pratica mais
comum do que a escrita no cotidiano dos alunos. E
dessa forma que a escola percorre o caminho inverso,
pois prefere partir do menos habitual a iniciar pelo que
€ mais usual para o seu publico-alvo.
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3.2 Especificar O Nivel De Formalidade: Formal
Ou Informal

Esta segunda finalidade atenta-se para a importancia
que é dada tanto as normas gramaticais quanto aos seus
niveis de formalidade. Tal pratica alimenta a concepg¢do
de que a lingua é, por exceléncia, contextualizada, uma
vez que nao se escreve sem uma inten¢do e sem destina-
la a nenhum sujeito. A escolha feita pelo falante, ao
selecionar seu destinatario e a sua finalidade comunica-
tiva, implica em fazer opcdo de um desses niveis, por-
que, dependendo do sujeito a quem se destina o texto
oral ou escrito e da situacdo de produgdo, o falante pode
recorrer ao intermedidrio entre os niveis. Isso consiste
dizer que ele pode escolher do mais ao menos formal,
ou, do mais ao menos informal. Essa escolha se dara
justamente pelo préprio falante que analisa o contexto
e entende que h4 flexibilidade entre a distingdo formal
x informal, nao havendo, portanto, a rigidez de apenas
um nivel dentro do texto.

A autora ressalta, ainda, o cuidado com outra con-
cepcdo distorcida: a informalidade € caracteristica
Unica da fala, e a formalidade € tipica somente da es-
crita, como se ambas fossem inflexiveis e ndo pudesse
haver inversdo. A depender da situagdo comunicativa,
o falante pode sim fazer uso de uma escrita informal,
desde que sua inten¢do comunicativa lhe solicite isso,
como € o caso de conversas virtuais, bilhetes etc. Da
mesma forma acontece com a fala, pois se for uma
situagdo de um semindrio, palestra, entrevista de em-
prego, por exemplo, o falante possivelmente recorrerd a
formalidade para atender seus objetivos comunicativos.

3.3 Especificar Se Trata De Padrées Fixos

Nesta especificidade, a autora destaca a relevancia de
explorar as possibilidades de que o falante dispde no
sistema de sua lingua, visto que:

A lingua é um repertdrio a disposicao dos falantes, frente
ao qual existe sempre o direito da escolha entre opgdes
que lhes parecem adequadas. Em um ensino honesto,
como propde Bagno, existe sempre o cuidado de levar o
aluno a discernir entre escolhas possiveis, ou entre esco-
lhas aceitdveis, linguistica e socialmente. (ANTUNES,
2014, p. 114, grifos da autora)

Para exemplificar, podemos citar situacdes interati-
vas em que o interlocutor possui a opcao de escolher
entre a construgdo “a maioria das pessoas €” ou ““a mai-
oria das pessoas sd0”, cabendo somente a ele selecionar
uma dessas expressoes. Lembremos que essa preferén-
cia se dard diante de uma motivagdo, e nunca de forma
aleatdria.

Por outro lado, dentro da configuracdo estrutural da
lingua, ha casos em que essas escolhas ndo sdo possi-
veis, pois s6 hd uma opcdo linguistica a ser utilizada
no ato comunicativo, o que a autora denomina de “pa-
drdes fixos”, como é no caso do emprego do artigo -
que obrigatoriamente deve ser posto antes do substan-
tivo, do pronome “lhe” - que ndo deve funcionar como
sujeito, a citar alguns.

3.4 Especificar Se A Abordagem E Descritiva Ou
De Natureza Normativa

A finalidade desta especificidade se deve a necessi-
dade de professores saberem direcionar a que contex-
tos reais a abordagem de determinado conteddo da gra-
matica se aplica no mundo real, ja que é no uso que a
norma se efetiva. E necessario que o aluno compreenda
se a abordagem gramatical feita pelo professor se aplica
a contextos nos quais se deve usar a norma-padrdo ou a
usos em que ndo hd necessidade de monitoramento da
lingua. Portanto, o professor tem de ter consciéncia da
abordagem que utiliza para que o aluno compreenda e
saiba aplicar em seu cotidiano.

Nessa mesma dimensdo, o professor tem de espe-
cificar que existem questdes na lingua, e até mesmo
na prépria gramadtica, que ndo sdo consensuais entre os
gramadticos. Isso nao quer dizer que a lingua seja alea-
téria, tampouco desordenada, mas dindmica e sujeita a
mudangas.

Analisar a que publico se destina a abordagem lin-
guistica também se faz necessdrio, pois “sdo sujeitos
distintos, com capacidades cognitivas e com interesses
mais imediatos também distintos” (ANTUNES, 2014,
p- 57). Verificar qual é o conceito que se tem por tras
das explanagdes conceituais e dos exercicios emprega-
dos nos livros diddticos é de suma importancia, pois
essa andlise ajuda o professor a perceber quais sdo as
concepgdes propagadas pelos autores acerca do que €
lingua(gem) e gramatica. Essa pratica contribui na pra-
tica pedagdgica do docente, uma vez que o livro, nor-
malmente, é a base para a sua prética de ensino.

Concordamos com Antunes (2014) que, se o pro-
fissional atentar para essas quatro “finalidades especi-
ficas”, o ensino da gramdtica apresentard maior €xito
e serd de melhor compreensdo para os discentes, haja
vista que a abordagem se pautard na contextualizacao
de todo conteddo, dando ao aluno a chance de estabe-
lecer a correspondéncia entre aquilo que aprende na es-
cola e as vivéncias sociais que experiéncia. Toda essa
situacdo se justifica pelo mesmo entendimento de An-
tunes (2014), segundo a qual “qualquer questdo grama-
tical somente se define no dambito das préticas sociais
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de uso da linguagem, que, por sua vez, é refém da ati-
vidade textual.” Relegar a segundo plano a pratica da
producgdo e avaliacdo do texto no ensino de lingua é,
no minimo, retirar sua esséncia e desmerecer toda sua
conjuntura de elementos contextuais, pois sdo eles que
fazem os elementos gramaticais terem sentido no pré-
prio texto.

4 METODOLOGIA

Em termos metodoldégicos, esta pesquisa, motivada a
saber quais sdo os pressupostos tedrico-metodolégicos
do ensino de gramdtica numa perspectiva contextuali-
zada e, ainda, o que as Orienta¢des Curriculares do Es-
tado do Ceard dizem a respeito, foi realizada em duas
etapas.

Inicialmente, a fim de garantirmos eficientemente
0s objetivos aos quais esta pesquisa se empreendeu, fi-
zemos um levantamento tedrico para que pudéssemos
compreender melhor o que alguns autores afirmam so-
bre o ensino de lingua materna e quais seus objetivos
enquanto disciplina que percorre toda trajetéria esco-
lar dos sujeitos. Para tal, recorremos as consideragdes
de [Possenti| (1996)), [Bagnol| (2001)), [Raupp| (2005)), [Waal
(2009), [Travaglia (2009), Travaglia (2011), entre ou-
tros. Além desse aporte tedrico, ancoramo-nos também
principalmente nos pressupostos de Antunes (2014),
uma das pesquisadoras que mais t€ém se disposto a mos-
trar as eficdcias do ensino contextualizado de gramatica
no Brasil. Essa primeira etapa se caracteriza como bi-
bliografica, segundo Marconi e Lakatos| (2003), porque
recorremos a fontes secunddrias, tais como teses, pes-
quisas, monografias etc., para nos aprofundarmos no as-
sunto.

Ainda conforme Marconi e Lakatos (2003), a se-
gunda etapa aproxima-se de uma pesquisa documental,
porque nos reportamos a um documento de utilidade
publica para fazermos uma andlise que visava averi-
guar se a legislagc@o vigente no Ensino Médio apresenta
orientacdes curriculares sobre como deve ser o ensino
de gramadtica nesse nivel da Educacdo Bdsica. Desse
modo, analisamos as Orienta¢des Curriculares do Es-
tado do Ceard que é um documento resultante de um
trabalho coletivo de técnicos e de professores da rede
estadual do Ceara que objetivavam produzir um mate-
rial que auxiliasse os docentes da rede nas grandes dreas
curriculares: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza; Matemadtica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Disponibilizada pela Secretaria de Educagéo do Es-
tado do Ceara (SEDUC) aos professores do Ensino Mé-
dio, a coletinea “Escola Aprendente” apresenta orienta-

¢des curriculares pautada nos principios da contextua-
lizacdo e da interdisciplinaridade. A colegdo apresenta
quatro volumes, no entanto nossa andlise consiste no
volume II, o qual abrange a drea da Linguagem e Cdédi-
gos, com énfase na disciplina de Lingua Portuguesa.

5 RESULTADOS DA ANALISE REALIZADA
NO DOCUMENTO “ORIENTACOES CURRI-
CULARES DO ESTADO DO CEARA”

Inicialmente, o documento salienta a importincia
dessa disciplina para o aluno do Ensino Médio, a qual
¢é pautada em competéncia/habilidade de contetidos que
contribuem na formacgdo de um sujeito participativo, re-
flexivo e protagonista. Sinaliza que esses objetivos nao
serdo alcancados com atividades mecanicas, tampouco
com o tradicionalismo do ensino que parte das regras
gramaticais para o uso das praticas sociais. Sera al-
cangado a partir da perspectiva de que o estudo de lin-
gua materna vai além de abordagens gramaticais, o qual
parte do uso das praticas sociais para s6 depois sistema-
tizar as categorias gramaticais da lingua.

O que se espera das aulas de Lingua Portuguesa,
atualmente, é que esta seja capaz de articular o processo
de ensino e aprendizagem da leitura (compreensdo e in-
terpretagdo), da producdo textual, dos aspectos textuais
e da andlise e reflexdo. Seja, também, criativa e parti-
cipativa no sentido de além de, desenvolver a compe-
téncia de produzir textos reais e escritos nos alunos, ga-
ranta também a leitura e interpretacdo de textos escritos
na lingua materna.

Percebemos, durante a andlise, a clareza e objetivi-
dade desse documento em afirmar ao seu publico-alvo
os objetivos do ensino de lingua e que perfil de aluno se
pretende construir a partir dessas escolhas metodoldgi-
cas. Quanto aos pressupostos tedricos que embasam 0
documento, percebemos com mais clareza no seguinte
trecho:

A considerar este espectro, o ensino de Lingua Portu-
guesa deve estar alicer¢ado nos pressupostos da Lingiiis-
tica Textual, privilegiando uma concepgao dialgica de
linguagem centrada em textos, como unidade basica de
ensino da lingua. Deve enfocar a existéncia de diferentes
géneros e tipos textuais em circulag@o na sociedade, de-
terminados em fun¢@o das inten¢des comunicativas e de
seus usos sociais, quer sejam escritos ou orais, levando
o aluno a interpretar e produzir significados através da
reflexdo (CEARA| 2008, p. 10).

Constatamos que as orientacdes estaduais, diferen-
temente de outros documentos como os PCN, possuem
maior embasamento, pois menciona, entre outras, as
contribuicdes da teoria dos géneros textuais proposta
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por [Bakhtin| (1997), os quais tém surtido efeitos posi-
tivos quando, no Ambito da sala de aula, os professores
baseiam-se nessa perspectiva da diversidade de géneros
textuais. Essa afirmagdo é do préprio documento que
incita o ensino dos gé€neros textuais em sala, uma vez
que, entre outros pontos positivos, amplia e diversifica
a capacidade dos alunos de produzir textos orais e escri-
tos, como também “[...] aprimora a sua capacidade de
recepcdo com base nos diferentes géneros de leitura/ au-
di¢do, producdo, compreensdo e interpretacdo dos tex-
tos”. (CEARA, 2008, p. 10)

A defesa dos géneros textuais se justifica, também,
porque ele € um instrumental que possibilita ao indi-
viduo ampliar os conhecimentos de sua lingua e o faz
compreender como se constitui a linguagem em suas
préticas sociais concretas, sejam elas em modalidades
textuais orais ou escritas. Além disso, essa metodolo-
gia de ensino e aprendizagem da lingua confirma, nos
alunos, sua autonomia de produzir textos reais e concre-
tos, aos quais eles recorrerdo em determinada situagao
social. Dessa forma, “a escola passa a ser uma oficina
de textos de circulag@o social, um local onde deve ser
viabilizado a adocdo de estratégias de trabalhos com gé-
neros...” (CEARA, 2008, p. 11).

Evidéncias escritas provam que a escolha do género ndo
pode deixar de levar em conta pardmetros essenciais,
como: quem esta falando, para quem esta falando,
qual a sua finalidade e qual o assunto a ser tratado,
considerados para Bakhtin (1997) como imprescindiveis.
Segundo este autor, todos os textos que produzimos apre-
sentam um conjunto de caracteristicas “relativamente es-
taveis”, tenhamos ou ndo consciéncia dessas. Sdo, por-
tanto, tais caracteristicas que configuram os diferentes
géneros e tipos textuais. (op. cit, 2008, p. 11, grifo do
autor)

Essas préticas com a diversidade dos géneros, vi-
venciadas na prépria escola, confirma o rompimento do
ensino tradicional de fixag¢do de regras exaustivas, des-
contextualizadas de situagdes reais de uso e se efetiva na
proposta dos documentos analisados: ofertar um ensino
de lingua que proporciona ao aluno produc¢do de textos
reais e concretos, atentando-se aos propdsitos comuni-
cativos. Por esse viés, a disciplina pauta-se numa pers-
pectiva sociointeracionista, que assegura, enfim, “que
a sala de aula seja considerada como espago de inter-
locucdo, em que cada sujeito tenha o livre arbitrio de
expressar a palavra e que esta encontre ressonancia no
discurso do outro.” (CEARA, 2008, p. 11-12).

Ao considerar o texto como objeto do ensino de lin-
gua, o documento apresenta sugestdes metodoldgicas
ancoradas em competéncias que sinalizam o perfil do
aluno que se pretende formar nos anos finais da Edu-

cacdo Basica. Entre essas competéncias, elencamos al-
gumas, as quais mais se aproximam da proposta peda-
gbgica que temos defendido: a garantia do ensino de
gramdtica contextualizada:

Competéncia 2: ler, interpretar e reconhecer diferen-
tes géneros textuais (literdrios, jornalisticos, técnico-
cientificos, instrucionais, humoristicos, publicitarios, di-
gitais, etc.), associando-os as seqii€ncias discursivas ba-
sicas (narragdo, exposi¢ao, argumentagdo, descri¢ao e in-
juncgdo).

Competéncia 4: produzir textos com coeréncia e coesao,
considerando as condi¢des e especificidades da producdo
e utilizando recursos préprios da escrita em fungdo do
projeto textual.

Competéncia 6: conceber o ensino da gramdtica numa
perspectiva funcional, entendendo-a como instrumento
indispensdvel no processo de produgdo e recepgdo do
texto. (CEARA, 2008, p- 15-16, grifo nosso)

Os géneros textuais €, por exceléncia, como temos
enfatizado, o material essencial do professor de Lingua
Portuguesa no ensino Médio que, orientado pela coleta-
nea, deve trabalhar a diversidade dos géneros em situa-
¢oes formas e informais de comunicagéo, confirmando,
para o aluno, que toda situagdo sociocomunicativa se
constitui nos parametros de algum género textual.

Nesse sentido, o documento € enfitico ao apresentar
os pontos benéficos dessa proposta de ensino baseado
na nocdo de género, pois s6 assim o ensino de lingua
assume seu carater pedagdgico de permitir os alunos
serem produtores e receptores de textos orais e escritos
que atendem aos seus propdsitos comunicativos.

E nessa perspectiva que o ensino de gramética se
consolida: nos usos reais e concretos dos textos. Com
essa afirmativa, o documento reforca que esses conheci-
mentos da estrutura linguistica sdo imprescindiveis no
processo e recep¢ao do texto, validando-os de uma vez
por toda, desde que se considerem os gé€neros textuais.

A proposta de ensino em questdo, segundo a cole-
tnea, evita o trabalho descontextualizado das catego-
rias gramaticais, uma vez que, no texto, o aluno perce-
berd a funcionalidade de tais regras, as quais serdo de-
finidas de acordo com a especificidade de cada género.
Acusa, ainda, a avaliacdo negativa que a escola oferece
aos seus alunos ao alimentar o mito de que existe uma
forma “correta” de falar, o que dissemina ainda mais o
preconceito linguistico. O documento enfatiza também
que o papel do ensino de lingua é ofertar aos alunos
as escolhas possiveis de formas diversas de se expres-
sar na oralidade, considerando seus contextos de uso e
adequando-as a situagdo comunicativa.

Por fim, a coletanea confirma sua proposta para o
ensino de Lingua Portuguesa: “Diante disso, sugerimos
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um trabalho em sala de aula, que leve em conta a fun-
¢do e o uso da linguagem de forma a oferecer um ensino
contextualizado, partindo do contexto sociocultural do
aluno valorizando a sua identidade e a sua comunidade
discursiva.” (CEARA, 2008, p. 19). Percebemos, com
essa citagdo, o didlogo explicito das orientacdes curri-
culares do Ceard com a proposta tedrico-metodolégica
que temos defendido nesta pesquisa.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, evidenciamos a proposta da grama-
tica contextualizada no ensino de Lingua Portuguesa,
pontuando algumas discussdes tedricas, sobretudo as
empreendidas por Antunes (2014) que tem sido, no Bra-
sil, uma das autoras que mais tem defendido, enfatica-
mente, essa perspectiva. Em suma, discutimos que, na
prética, para ensinar Lingua Portuguesa na perspectiva
contextualizada, € imprescindivel a presenca do texto,
pois, embora o foco seja explorar um aspecto gramati-
cal da lingua, esta ndo pode se desvincular dos sentidos
e intengdes subjacentes a construgdo textual. O estudo
de elementos gramaticais s6 se justifica no e pelo uso,
uma vez que ela € “serva” dos sentidos e inten¢des que
queremos expressar, os quais estdo materializados nos
textos, sejam eles orais ou escritos.

Vimos que a proposta do ensino contextualizado de
gramdtica abrange muito mais elementos, pois € neces-
sario consolidar todo um conjunto de fatores contex-
tuais que envolvem o cendrio de interacdo da lingua,
sejam eles linguisticos ou nao (ANTUNES, 2014). No
entanto, deixemos claro que, mesmo reconhecendo essa
gama de fatores a serem levados em consideragdo, esta
pesquisa nio pretendeu explora-los a exaustio, ou seja,
ainda hd outras discussdes acerca do assunto como, por
exemplo, investigar a pratica dessa perspectiva no am-
bito da sala de aula.

Apés discutirmos os principios e finalidades dessa
proposta de ensino que ressalta a importincia pragma-
tica da interag@o verbal, dos elementos gramaticais jus-
tificados no texto e pelo texto, realizamos uma anélise
minuciosa para averiguarmos se € como o documento
“Orientagdes Curriculares do Estado do Ceard” tem ori-
entado algo nesse sentido aos professores de Lingua
Portuguesa do estado a respeito do assunto no contexto
do Ensino Médio.

Em linhas gerais, constatamos que as Orienta¢des
Curriculares do Ceard é um documento objetivo, no
sentido, de explicitar, com &nfase, que a base do en-
sino de Lingua Portuguesa deve ser, inevitavelmente, a

diversidade de textos que circulam no meio social.

Constatamos que o documento desconsidera, vee-
mentemente, o ensino tradicional de Lingua Portuguesa
centralizado em andlises isoladas da estrutura da lin-
gua, valendo-se do texto como “pretexto”. As orienta-
¢des curriculares do estado confirmam, inclusive, o que
temos proposto nessa pesquisa: que o ensino de Lin-
gua Portuguesa deve ser contextualizado considerando
as categorias gramaticais com sua fungdo aplicada no
texto, pois € nas praticas sociais que estas se efetivam.

A andlise realizada no documento vigente para o
Ensino Médio do Estado do Cear4 apresenta, didatica-
mente, como deve se suceder o ensino de lingua nos
anos finais da educagao basica. Consideramos relevante
que documentos dessa natureza apresentem uma lingua-
gem mais acessivel, a fim de que os docentes que os
lerem possam compreendé-los de forma mais clara e,
assim, tenham facilidade para aplicar suas orientacdes
na sala de aula.

Dessa forma, as considera¢des do documento anali-
sado compreende que o ensino de Lingua Portuguesa,
no Ensino Médio, deve contemplar outras dimensdes
da lingua, além da muito explorada dimensao metalin-
guistica, a qual nos tem apresentado, por séculos, o en-
sino tradicional. Nesse sentido, os resultados da anélise
do documento mostram que o objetivo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio € alargar os conhe-
cimentos linguisticos dos alunos, favorecer uma forma-
¢ao critica a partir de conhecimentos da prépria lingua,
valorizando os conhecimentos gramaticais ja internali-
zados pelos estudantes e formando-os como leitores as-
siduos, capazes de interpretar — de modo pleno — as po-
tencialidades dos cédigos linguisticos, entre outros, tal
qual discutido na fundamentagdo tedrica desta pesquisa.
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